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CONSEJERIA DE EDUCACION Y EMPLEO
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El Estatuto de Autonomia de Extremadura, en redaccion dada por la Ley Organica 1/2011,
de 28 de enero, en su articulo 10.1.4, atribuye a la Comunidad Auténoma la competencia de
desarrollo normativo y ejecucion en materia de educacion, en toda su extension, niveles, gra-
dos, modalidades y especialidades, sin perjuicio de lo dispuesto en los articulos 27 y 149.1.30
de la Constitucion espafiola y las leyes organicas que lo desarrollen.

El articulo 6.1 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, en su redaccion dada
por la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, define el curriculo como el conjunto de obje-
tivos, competencias, contenidos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacion de cada una
de las ensefianzas reguladas en la citada Ley. El curriculo ira orientado a facilitar el desarrollo
educativo del alumnado, garantizando su formacion integral, contribuyendo al pleno desarro-
llo de su personalidad y preparandolo para el ejercicio pleno de los derechos humanos, de
una ciudadania activa y democratica en la sociedad actual. En ningun caso podra suponer una
barrera que genere abandono escolar o impida el acceso y disfrute del derecho a la educacion.
En consonancia con esta vision, la ley, manteniendo el enfoque competencial que aparecia ya
en el texto original, hace hincapié en el hecho de que esta formacion integral necesariamente
debe centrarse en el desarrollo de las competencias.

Por otra parte, el articulo 6.3 de la citada Ley Organica, con el fin de asegurar una formacién
comun y garantizar la validez de los titulos correspondientes, atribuye al Gobierno, previa
consulta a las comunidades auténomas, la competencia para fijar los aspectos basicos del cu-
rriculo, que constituyen las ensefianzas minimas. Las Administraciones educativas, a su vez,
seran las responsables de establecer el curriculo correspondiente para su ambito territorial,
del que formaran parte los aspectos basicos antes mencionados. Finalmente, correspondera
a los propios centros desarrollar y completar, en su caso, el curriculo de las diferentes etapas
y ciclos en el uso de su autonomia tal como se recoge en la propia ley.

En consecuencia, se fija por el Gobierno la ordenacidn y ensefianzas minimas correspondien-
tes a la Educacion Primaria mediante el Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se
establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacién Primaria.
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En dicho Real Decreto se establecen los objetivos, fines y principios generales y pedagdgicos
del conjunto de la etapa, asi como la concreciéon en términos competenciales de estos fines
y principios recogidos en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica.
Este Perfil de salida identifica las competencias clave que necesariamente deberan haberse
adquirido y desarrollado al finalizar la ensefianza obligatoria, asi como los descriptores opera-
tivos que orientan sobre el nivel de desempefio esperado al completar la Educacion Primaria.
Por otro lado, se definen, para cada una de las areas, las competencias especificas previstas
para la etapa, asi como los criterios de evaluacion y los contenidos, enunciados en forma de
saberes basicos para cada ciclo.

En relacion con la Educacion Primaria, la nueva redaccion de la ley modifica significativamente
la ordenacion y la organizacion de las ensefianzas, recuperando los tres ciclos anteriormente
existentes, reordenando las areas con objeto de favorecer el desarrollo de las competencias
del alumnado, y permitiendo su organizacion en ambitos. En el tercer ciclo se aflade ademas
un area de Educacion en Valores Civicos y Eticos, que en nuestra Comunidad se impartira en
sexto curso. Por otra parte, establece que la evaluacidn durante la etapa se basara en el grado
de desarrollo de las competencias clave y especificas previstas en el perfil competencial y en
los criterios de evaluacidn respectivamente.

La evaluacion de diagndstico se realizard en cuarto curso de Educacidn Primaria, a fin de que
los centros evallen las competencias adquiridas por su alumnado. Esta evaluacion tendra un
caracter informativo, formativo y orientador para los centros, para los alumnos y las alumnas,
para sus madres, padres o tutores legales y para el conjunto de la comunidad educativa.

El presente decreto determina los elementos constitutivos del curriculo, asi como la ordena-
cion general y la implantacion de la Educacidén Primaria en Extremadura. Igualmente, esta-
blece los principios generales para esa etapa educativa, la accion tutorial y la orientacion, la
respuesta educativa a las diferencias individuales, la evaluacion y promocidn, y la autonomia
de los centros en los que se imparta esta etapa.

Mediante esta norma se concretan y fijan para nuestra Comunidad los elementos constitutivos
del nuevo curriculo (competencias especificas, saberes basicos, criterios de evaluacion). En
el curriculo de cada area de la etapa, establecido en el anexo III, ademas de este desarrollo,
se incluyen las conexiones entre las competencias especificas del area en cuestion, asi como
las que se establecen con las competencias de otras materias y con las competencias clave.
Esta novedad de nuestra normativa autondmica permite articular una compleja red que mul-
tiplica las posibilidades de llevar a cabo una verdadera ensefianza multidisciplinar. Asimismo,
se trabaja en la definicion y aplicacion de las situaciones de aprendizaje, de tal modo que si
en el Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacion y las
ensefianzas minimas de la Educacion Primaria, con caracter meramente orientativo y con el
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fin de facilitar la practica docente del profesorado, se propone una definicion de situacion de
aprendizaje, se describen sus elementos constitutivos y se ofrecen ideas y ejemplos para su
desarrollo, en el presente decreto, ademas de llevar a cabo en su anexo II la tarea descrita
mas arriba, desarrolla situaciones de aprendizaje para cada area de las incluidas en el curri-
culo extremefio, llevando asi al terreno de lo concreto estos recursos metodoldgicos que la
nueva ordenacion incluye entre sus novedades.

La escolarizacion en esta etapa debe facilitar que los nifios y las nifias adquieran los instru-
mentos basicos de aprendizaje de forma eficaz y funcional, con especial atencion en la lectu-
ra, la escritura, el calculo y la expresion en sus mdltiples facetas. El conjunto de estos apren-
dizajes les permitiran interpretar distintos tipos de lenguaje y utilizar recursos expresivos que
aumenten la capacidad comunicativa que poseian antes de entrar en la escuela.

Los intereses de los alumnos y de las alumnas, su motivacion, capacidades, ritmos y habili-
dades de aprendizaje son diferentes, por lo que se requiere una atencion a la diversidad que
quedara reflejada, sobre todo, en la actividad diaria de los maestros y maestras con el alum-
nado en unas condiciones que garanticen el trato mas individualizado y personalizado posible.

A lo largo de toda la Educacién Primaria se mantendra la necesaria colaboracién entre la
escuela y la familia, que tiene un enorme peso educativo durante esta etapa. Las familias,
primeras interesadas en la educacion de sus hijos e hijas, seran corresponsables en el proce-
so de ensefianza-aprendizaje en esta etapa. La accion tutorial sera el instrumento preferente
que permita ese permanente contacto entre familias y centros educativos.

La situacion de la Educacion Primaria entre Educacion Infantil y Educacion Secundaria Obli-
gatoria requiere de una clara continuidad desde la Educacion Infantil a la Educacion Primaria;
del mismo modo, precisa una estrecha coordinacion entre Educacion Primaria y Educacion
Secundaria Obligatoria, ademas de una coordinacion vertical entre los distintos niveles y
coordinacién horizontal entre los diferentes grupos de un mismo nivel.

Por otro lado, constituye una importante apuesta de Extremadura el fomento del plurilin-
gliismo, tal como establece la Ley de Educacidon de Extremadura en su Titulo 1V, Capitulo II.
El curriculo, segln se indica en el articulo 74.3, perseguira la adquisicion de la competencia
comunicativa en al menos dos lenguas extranjeras, de acuerdo con los objetivos de la Unidn
Europea. Consecuentemente, se afianza la importancia de la segunda lengua extranjera en
este curriculo, con especial atencion al Portugués.

Otro aspecto prioritario establecido en el Titulo IV, Capitulo III, de la citada Ley de Educacion
de Extremadura, es el relacionado con las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion,
cuya importancia en relacién con el curriculo es igualmente reconocida en el Real Decreto
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157/2022, de 1 de marzo, al incluir entre los objetivos generales de la etapa, en su articulo
7, letra i) lo siguiente: “Desarrollar las competencias tecnoldgicas basicas e iniciarse en su
utilizacion, para el aprendizaje, desarrollando un espiritu critico ante su funcionamiento y los
mensajes que reciben y elaboran”.

Los saberes basicos de las distintas areas deben entenderse sin perjuicio del caracter global
de la etapa de Educacion Primaria y de la necesidad de integrar las distintas experiencias y
aprendizajes del alumnado. Aparecen organizados en bloques coherentes y distribuidos a lo
largo de la etapa.

El horizonte educativo en esta etapa, en suma, es el de promover la autonomia del alumnado,
no solo en los aspectos cognitivos o intelectuales, sino también en su desarrollo fisico, social,
moral y afectivo. A ello han de contribuir el curriculo y toda la accion educativa, tanto la de-
sarrollada a través de cada una de las areas concretas, como la ejercida a través de la accion
tutorial y la orientacion educativa.

El presente decreto se adecla a los principios de buena regulacion contenidos en el articulo
129 de la Ley 39/2015, de 1 de octubre, del Procedimiento Administrativo Comun de las Ad-
ministraciones Publicas, en particular, a los principios de necesidad, eficacia, proporcionali-
dad, seguridad juridica, transparencia y eficiencia.

Asi, de acuerdo con los principios de necesidad y eficacia, la iniciativa normativa se encuentra
justificada por una razon de interés general, habiéndose identificado los fines perseguidos y
entendiéndose que es el decreto el instrumento mas adecuado para garantizar su consecucion.
Por otra parte, las medidas contenidas en el mismo son adecuadas y proporcionadas a las ne-
cesidades que exigen su dictado, habiéndose constatado que no existen otras medidas menos
restrictivas de derechos, o que impongan menos obligaciones a los destinatarios. A su vez,
como garantia del principio de seguridad juridica, esta iniciativa normativa se adopta de ma-
nera coherente con el resto del ordenamiento juridico, generando un marco normativo de cer-
tidumbre, que facilita su conocimiento y, en consecuencia, la actuacién y toma de decisiones.
Responde al principio de transparencia con los tramites de publicacion en el Portal de la Trans-
parencia y los informes requeridos a los 6rganos consultivos de la administracion autondémica.

Respecto al principio de eficiencia, no se imponen mas cargas que las estrictamente necesa-
rias.

En virtud de todo lo anterior, previo dictamen del Consejo Escolar de Extremadura de fecha
12 de mayo de 2022, a propuesta de la Consejeria de Educacion y Empleo, de acuerdo con
la Comision Juridica de Extremadura, y previa deliberacion del Consejo de Gobierno en su
reunion de 28 de julio de 2022,
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DISPONGO:
CAPITULO I
PRINCIPIOS GENERALES
Articulo 1. Objeto y ambito de aplicacion.

1. El objeto del presente decreto es establecer la ordenacidn y el curriculo para la Educacion
Primaria en Extremadura, de acuerdo con lo dispuesto en el articulo 6 y en el capitulo II
del titulo I de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion y en el Real Decreto
157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacidn y las ensefianzas minimas
de la Educacién Primaria.

2. Este decreto sera de aplicacion en todos los centros docentes que impartan las ensefianzas
de Educacion Primaria en la Comunidad Autéonoma de Extremadura.

Articulo 2. Definiciones.
A efectos de lo dispuesto en este decreto, se entenderd por:

a) Objetivos: logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa y
cuya consecucion esta vinculada a la adquisicion de las competencias clave.

b) Competencias clave: desempefios que se consideran imprescindibles para que el alum-
nado pueda progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo y afrontar los
principales retos y desafios globales y locales. Son la adaptacién al sistema educativo
espafiol de las competencias clave establecidas en la Recomendacion del Consejo de la
Unidn Europea de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para el apren-
dizaje permanente.

c) Competencias especificas: desempenos que el alumnado debe poder desplegar en ac-
tividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada area.
Las competencias especificas constituyen un elemento de conexién entre, por una par-
te, las competencias clave vy, por otra, los saberes basicos de las areas y los criterios de
evaluacion.

d) Conexiones entre competencias: relaciones relevantes entre las competencias especi-
ficas de cada area, con las de otras areas y con las competencias clave, orientadas a
promover aprendizajes globalizados, contextualizados e interdisciplinares.
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e) Saberes basicos: conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos
propios de un area y cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de las compe-
tencias especificas.

f) Criterios de evaluacion: referentes que indican los niveles de desempefio esperados en
el alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias es-
pecificas de cada area en un momento determinado de su proceso de aprendizaje.

g) Situaciones de aprendizaje: situaciones y actividades que implican el despliegue por
parte del alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y competencias
especificas, que contribuyen a la adquisicion y desarrollo de las mismas, y que les per-
mitiran transferirlas a los entornos cercanos, a la realidad y sus intereses, favoreciendo
su desarrollo mediante la movilizacion y articulacion de un conjunto de saberes.

Articulo 3. Fines.

La finalidad de la Educacion Primaria es facilitar a los alumnos y alumnas los aprendizajes de
la expresion y comprension oral, la lectura, la escritura, el célculo, las habilidades ldgicas y
matematicas, la adquisicion de nociones basicas de la cultura y el habito de convivencia, asi
como los de estudio y trabajo, el sentido artistico, la creatividad y la afectividad, con el fin de
garantizar una formacion integral que contribuya al pleno desarrollo de su personalidad y a su
preparacion para cursar con aprovechamiento la Educacion Secundaria Obligatoria.

Articulo 4. Principios generales.

1. La Educacion Primaria tiene caracter obligatorio y gratuito. Comprende seis cursos acadé-
micos y constituye, junto con la Educaciéon Secundaria Obligatoria y los Ciclos Formativos
de Grado Basico, la Educacion Basica.

2. Con caracter general, se cursara entre los seis y los doce afios de edad y los alumnos y
alumnas se incorporaran al primer curso de la Educacion Primaria en el afio natural en el
que cumplan seis afios.

3. La Educacién Primaria comprende tres ciclos de dos cursos académicos cada uno y se orga-
niza en areas que tendran un caracter global e integrador, estaran orientadas al desarrollo
de las competencias clave y especificas del alumnado y podran organizarse en ambitos.

4. La accion educativa en esta etapa procurara la integracion de las distintas experiencias
y aprendizajes del alumnado desde una perspectiva global y se adaptara a sus ritmos de
trabajo.
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5. Las medidas organizativas, metodoldgicas y curriculares que se adopten a tal fin se regiran
por los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA).

Articulo 5. Principios pedagégicos.

1. En esta etapa se pondrd especial énfasis en garantizar la inclusién educativa, la atencién
personalizada al alumnado y a sus necesidades de aprendizaje, la participacion y la convi-
vencia, la prevencion de dificultades de aprendizaje y la puesta en practica de mecanismos
de refuerzo vy flexibilizacidn, alternativas metodoldgicas u otras medidas adecuadas tan
pronto como se detecte cualquiera de estas situaciones.

2. La intervencion educativa buscara desarrollar y asentar progresivamente las bases que
faciliten a cada alumno o alumna una adecuada adquisicion de las competencias clave
previstas en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica, teniendo
siempre en cuenta su proceso madurativo individual, asi como los niveles de desempefio
esperados para esta etapa.

3. Sin perijuicio de su tratamiento especifico en algunas de las areas de la etapa, la compren-
sion lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacion audiovisual, la competencia digital,
el fomento de la creatividad, del espiritu cientifico y del emprendimiento se trabajaran en
todas las areas.

4. Los aprendizajes que tengan caracter instrumental para la adquisicion de otras competen-
cias recibiran especial consideracion.

5. De igual modo, desde todas las areas se promovera la igualdad entre hombres y mujeres,
la educacion para la paz, la educacion para el consumo responsable y el desarrollo soste-
nible y la educacién para la salud, incluida la afectivo-sexual.

6. Asimismo, se pondrd especial atencion a la orientacién educativa, la accion tutorial y la
educacién emocional y en valores.

7. Se potenciara el aprendizaje significativo que promueva la autonomia y la reflexion.

8. A fin de fomentar el habito y el dominio de la lectura, todos los centros educativos dedica-
ran un tiempo diario a la misma, en los términos recogidos en su proyecto educativo. Para
facilitar dicha practica, la Consejeria competente en materia de educacion promovera pla-
nes de fomento de la lectura y de alfabetizacion en diversos medios, tecnologias y lengua-
jes. Para ello se contard, en su caso, con la colaboracion de las familias o tutores legales y
del voluntariado, asi como con el intercambio de buenas practicas y la potenciacion de las
bibliotecas escolares.
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9. Con objeto de fomentar la integracion de las competencias, se dedicara un tiempo del ho-
rario lectivo a la realizacidon de proyectos significativos para el alumnado y a la resolucién
colaborativa de problemas, reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexion, la respon-
sabilidad y el respeto por las diferencias.

10. En el proceso de aprendizaje de la lengua extranjera, la lengua castellana se utilizara solo
COmo apoyo Y se priorizaran la comprension, la expresion y la interaccion oral.

Articulo 6. Objetivos.

De conformidad con el articulo 17 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, y
del articulo 7 del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, la Educacion Primaria contribuira a
desarrollar en los nifios y nifias las capacidades que les permitan:

a) Conocer y apreciar los valores y las normas de convivencia, aprender a obrar de acuer-
do con ellas de forma empatica, prepararse para el ejercicio activo de la ciudadania y
respetar los derechos humanos, asi como el pluralismo propio de una sociedad demo-
cratica.

b) Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y responsabilidad en
el estudio asi como actitudes de confianza en si mismo, sentido critico, iniciativa perso-
nal, curiosidad, interés y creatividad en el aprendizaje y espiritu emprendedor.

c¢) Adquirir habilidades para la resolucion pacifica de conflictos y la prevencién de la violen-
cia, que les permitan desenvolverse con autonomia en el ambito familiar y doméstico,
asi como en los grupos sociales con los que se relacionan.

d) Conocer, comprender y respetar las diferentes culturas y las diferencias entre las per-
sonas, la igualdad de derechos y oportunidades de hombres y mujeres y la no discri-
minacion de personas por motivos de etnia, orientacién o identidad sexual, religion o
creencias, discapacidad u otras condiciones.

e) Conocer y utilizar de manera apropiada la lengua castellana y desarrollar habitos de
lectura.

f) Adquirir en, al menos una lengua extranjera, la competencia comunicativa basica que
les permita expresar y comprender mensajes sencillos y desenvolverse en situaciones
cotidianas.

g) esarrollar las competencias matematicas basicas e iniciarse en la resolucién de proble-
mas que requieran la realizacién de operaciones elementales de calculo, conocimientos
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geomeétricos y estimaciones, asi como ser capaces de aplicarlos a las situaciones de su
vida cotidiana.

h) Conocer los aspectos fundamentales de las ciencias de la naturaleza, las ciencias socia-
les, la geografia, la historia y la cultura y profundizar en el conocimiento del medio na-
tural y de las manifestaciones historicas, artisticas y culturales de nuestra comunidad.

i) Desarrollar las competencias tecnoldgicas basicas e iniciarse en su utilizacion para el
aprendizaje, desarrollando un espiritu critico ante su funcionamiento y los mensajes que
se reciben y elaboran.

j) Utilizar diferentes representaciones y expresiones artisticas e iniciarse en la construccion
de propuestas visuales y audiovisuales.

k) Valorar la higiene y la salud, aceptar el propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias y utilizar la educacion fisica, el deporte y la alimentacion como medios para
favorecer el desarrollo personal y social.

I) Conocer y valorar los animales mas préximos al ser humano y adoptar modos de com-
portamiento que favorezcan el cuidado y la sensibilizacion hacia ellos.

m) Desarrollar sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus
relaciones con los demas, asi como una actitud contraria a la violencia, a los prejuicios
de cualquier tipo y a los estereotipos sexistas.

n) Desarrollar habitos cotidianos de movilidad activa auténoma saludable, fomentando la
educacion vial y actitudes de respeto que incidan en la prevencidn de los accidentes de
trafico.

Articulo 7. Competencias clave y Perfil de salida del alumnado al término de la en-
sefianza basica.

1. Las competencias clave del curriculo, de acuerdo con el articulo 9 del Real Decreto 157/2022,
de 1 de marzo, son las siguientes:

a) Competencia en comunicacion linguistica.
b) Competencia plurilingte.
c) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.

d) Competencia digital.
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e) Competencia personal, social y de aprender a aprender.
f) Competencia ciudadana.

g) Competencia emprendedora.

h) Competencia en conciencia y expresiones culturales.

2. | Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica constituye la concrecion de
los principios y fines del sistema educativo referidos a la Educacion Basica que fundamenta
el resto de decisiones curriculares. El perfil identifica y define, en conexion con los retos
del siglo XXI, las competencias clave que el alumnado debe haber desarrollado al finalizar
la Educacion Basica, e introduce orientaciones sobre el nivel de desempefio esperado al
término de la Educacion Primaria.

3. En el anexo I de este decreto se definen cada una de las competencias clave y el Perfil de
salida.

4. El curriculo establecido para esta etapa y la concrecion del mismo que los centros realicen
en sus proyectos educativos tendran como referente el Perfil de salida al que se refiere el
punto anterior.

5. Para una adquisicion eficaz de las competencias y una integracion efectiva de las mismas,
deberan disefiarse situaciones de aprendizaje integradas que permitan al alumnado avan-
zar hacia los resultados de aprendizaje de mas de una competencia al mismo tiempo, ya
que estas se complementan y entrelazan.

Articulo 8. Competencias especificas, saberes basicos y criterios de evaluacion.

1. En el anexo III de este decreto se fijan las competencias especificas de cada area, que
seran comunes para todos los ciclos de la etapa, asi como los contenidos, enunciados en
forma de saberes basicos, y los criterios de evaluacion que se establecen para cada ciclo
en cada una de las areas.

2. Para la adquisicion y desarrollo de las competencias clave y de las competencias especi-
ficas, el equipo docente planificara situaciones de aprendizaje siguiendo las orientaciones
generales establecidas en el anexo II, y los principios y orientaciones especificos que se
recogen en cada una de las areas incluidas en el anexo III.
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Articulo 9. Curriculo.

1. El conjunto de objetivos, competencias, saberes basicos, principios y orientaciones para
el disefo de situaciones de aprendizaje y criterios de evaluacion de la Educacion Primaria
constituyen el curriculo de esta etapa.

2. Las agrupaciones por ambitos deberan respetar las competencias especificas, los criterios
de evaluacién y los saberes basicos de las areas que se integren en estos y podran apo-
yarse en las orientaciones recogidas en el apartado de conexiones entre competencias de
cada area.

3. El curriculo de la Educacion Primaria, para la Comunidad Auténoma de Extremadura, queda
establecido en los anexos I, II y III de este decreto. Los centros docentes, en el uso de su
autonomia, desarrollardn y completaran, en su caso, este curriculo, concrecion que forma-
ra parte del proyecto educativo.

Articulo 10. Niveles de concrecion curricular.

1. Los centros, en ejercicio de su autonomia pedagogica, desarrollaran y concretaran el curri-
culo, ajustandolo a las caracteristicas del entorno social, econdmico, natural y cultural del
alumnado del centro, asi como las relaciones con agentes educativos, sociales, econdmicos
y culturales. Esta concrecion curricular formara parte del proyecto educativo, tal y como
se establece en el articulo 121.1 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

2. De conformidad con el articulo 141 de la Ley 4/2011, de 7 de marzo, de Educacion de Ex-
tremadura, el proyecto educativo en cuanto instrumento basico en el que se concreta la
autonomia pedagdgica de los centros, establecera las prioridades, los valores y objetivos
necesarios para alcanzar una educacion de calidad.

3. La concrecion curricular se llevara a cabo a través de la propuesta curricular y las progra-
maciones de aula. La primera tiene como referente la etapa en su conjunto; las segundas,
el grupo de alumnos y alumnas.

4. La concrecion curricular de esta etapa debera incluir:

a) La adecuacion de los objetivos de etapa al contexto socioecondémico y cultural del centro
y a las caracteristicas del alumnado.

b) Los criterios generales para la concrecidn del horario y el desarrollo del curriculo de
acuerdo con las caracteristicas propias del centro y su alumnado.
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c) Las decisiones sobre métodos pedagogicos y didacticos y los principios generales para
las situaciones de aprendizaje y su contribucion a la adquisicion y desarrollo de las com-
petencias clave y especificas.

d) Los criterios generales sobre la eleccion de los materiales curriculares, incluidos, en su
caso, los libros de texto en cualquier tipo de soporte.

e) Las directrices sobre la evaluacion del alumnado vy los criterios de promocion, de acuer-
do con la normativa vigente.

f) Los mecanismos de informacién a las familias sobre el resultado del proceso de apren-
dizaje y la evaluacién de los alumnos, asi como el procedimiento por el que se garantiza
el derecho del alumnado a una evaluacién objetiva.

g) Las medidas de atencion a la diversidad del alumnado.

h) Los planes especificos de refuerzo para el alumnado que permanezca un afio mas en el
Mismo curso.

i) El plan de lectura y de utilizacién de las tecnologias de la informacién y la comunicacion
(TIC).

j) Los criterios generales para la elaboracion de los planes de atencién a la diversidad,
orientacion y accidn tutorial.

k) Las directrices generales para la elaboracion de las programaciones de aula.

I) Las orientaciones generales para integrar de un modo efectivo en el curriculo la educa-
cion en valores y los contenidos transversales.

m) Los proyectos de innovacion e investigacion educativa u otros proyectos.
n) El proyecto bilinglie, en su caso.

A partir de la concrecién curricular establecida en el proyecto educativo, se elaboraran las
programaciones de aula, guardando la debida coherencia y continuidad entre estos documen-
tos programaticos.

5. Las programaciones de aula, concreciones de las decisiones de la propuesta curricular, para
el grupo de alumnos y alumnas, incluirdn, al menos, los siguientes aspectos:

a) Objetivos didacticos.
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b) Competencias clave y especificas.
c) Saberes basicos, secuenciados a lo largo del curso.
d) Criterios de evaluacion.
e) Estrategias metodoldgicas, incluyendo el uso de las TIC, como recurso didactico.
f) Actividades que se desarrollaran.
g) Procedimientos e instrumentos para evaluar a los alumnos y alumnas.
h) Estrategias especificas de atencion a la diversidad.
i) Incorporacidn de los contenidos transversales en las diferentes unidades didacticas.
j) Procedimientos para evaluar la aplicacion de la propia programacion.
k) Desarrollo y seguimiento de las competencias clave.
[) Situaciones de aprendizaje.
Articulo 11. Contenidos transversales del curriculo.

Los centros educativos promoveran desde todas las areas, ademas de los contenidos en el
articulo 5.3, los relacionados a continuacion:

a) La igualdad efectiva entre hombres y mujeres, la prevencion de la violencia de género,
los valores inherentes al principio de igualdad de trato y no discriminacion y la preven-
cion del acoso y del ciberacoso escolar.

b) La prevencidn y resolucion pacifica de conflictos en todos los ambitos de la vida perso-
nal, familiar y social, asi como el fomento de los valores que sustentan la libertad, la
paz, la democracia y el respeto a los derechos humanos.

c) La educacion para el consumo responsable, el desarrollo sostenible, la proteccion
medioambiental y la mitigacidén y adaptacion al cambio climatico.

d) El desarrollo y afianzamiento del espiritu emprendedor, fomentando la creatividad, la
iniciativa personal, el trabajo en equipo, la sensibilidad estética y creacion artistica.

e) La educacion para la salud, incluida la afectivo-sexual, con especial atencion a la ac-
tividad fisica y la dieta equilibrada, promoviendo a estos efectos la practica diaria de
deporte.
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CAPITULO II
Ordenacion de la Educacion Primaria
Articulo 12. Organizacion de la etapa.

1. De conformidad con el articulo 18 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion,
la etapa de Educacién Primaria comprende tres ciclos de dos afios académicos cada uno y
se organiza en areas que tendran un caracter global e integrador.

2. Los centros educativos procuraran, siempre que sea posible, la continuidad de los maestros
y las maestras con un mismo grupo de alumnos y alumnas en cada uno de los tres ciclos
de la etapa.

3. De acuerdo con lo dispuesto en el articulo 18 de la citada Ley Organica, las areas de esta
etapa educativa que se imparten en todos los cursos son las siguientes:

a) Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural
b) Educacion Artistica

¢) Educacion Fisica

d) Lengua Castellana y Literatura

e) Lengua Extranjera

f) Matematicas

4. A las areas incluidas en el apartado anterior se afiadira en el sexto curso el area de Educa-
cion en Valores Civicos y Eticos.

5. Los centros docentes podran ofertar el area de Segunda Lengua Extranjera o destinar, en
su caso, ese tiempo a algun area de caracter transversal.

6. Los centros podran establecer agrupaciones de areas en ambitos en el marco de lo estable-
cido a este respecto por la Consejeria competente en materia de educacion.

7. La organizacion en areas se entendera sin perjuicio del caracter global de la etapa, dada
la necesidad de integrar las distintas experiencias y aprendizajes del alumnado en estas
edades.



NUMERO 151
D O E Viernes 5 de agosto de 2022 38135

Articulo 13. Horario.

1. Con caracter general, el horario semanal para el alumnado de cada uno de los cursos de la
Educacidn Primaria serd de veinticinco periodos lectivos semanales, incluidos los periodos
de recreo, que tendran una duracion de treinta minutos al dia y caracter lectivo.

2. El horario lectivo semanal que corresponde a cada area se establece en el anexo IV de este
decreto por ciclos, correspondiendo a los centros educativos, dentro de su autonomia pe-
dagdgica establecer una distribucion equitativa por cursos, que respete un equilibrio entre
los cursos del ciclo.

3. El horario escolar correspondiente a las ensefianzas minimas de los ambitos sera el resul-
tante de la suma de las areas que se integren en estos.

4. El horario asignado a las areas o, en su caso, a los ambitos, debe entenderse como el
tiempo necesario para el trabajo en cada una de ellas, sin menoscabo del caracter global
e integrador de la etapa.

Articulo 14. Aprendizaje de lenguas extranjeras.

1. Los centros podran impartir, con la previa autorizacién de la Consejeria competente en
materia de educacion, una parte de las areas del curriculo en lenguas extranjeras sin que
ello suponga modificacion de los aspectos basicos del curriculo regulados en el presente
decreto. En este caso, procuraran que a lo largo de la etapa el alumnado adquiera la ter-
minologia propia de las areas en ambas lenguas.

2. Los centros sostenidos con fondos publicos que impartan una parte de las areas del cu-
rriculo en lenguas extranjeras aplicaran, en todo caso, los criterios para la admision del
alumnado establecidos en el Decreto 128/2021, de 17 de noviembre por el que se regula
la admision del alumnado de Educacion Infantil, Educacion Primaria, Educacion Secundaria
Obligatoria y Bachillerato en centros docentes sostenidos con fondos publicos en la Comu-
nidad Autdnoma de Extremadura.

3. En lo relativo a la imparticion de determinadas areas del curriculo en lenguas extranjeras,
se estara a lo dispuesto en la normativa que regule el programa de Centros y de Secciones
Bilinglies en centros docentes sostenidos con fondos publicos de la Comunidad Auténoma
de Extremadura.
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CAPITULO III
Tutoria y orientacion
Articulo 15. Tutoria y orientacion.

1. La accion tutorial y la orientacion, como partes de la funcion docente, son esenciales para
lograr el caracter personalizado de la educacidn, que se concreta en la individualizacion de
la ensefianza-aprendizaje y en la educacion integral.

2. En la Educacion Primaria, la accion tutorial acompafara el proceso educativo individual y
colectivo del alumnado, afectando y comprometiendo no solo al tutor o a la tutora del gru-
po de alumnos y alumnas, sino a todo el equipo docente que incide en el mismo. Asimismo,
se fomentara en la etapa el respeto mutuo y la cooperacion entre iguales, con especial
atencion a la igualdad de género.

3. Desde la tutoria se coordinara la intervencion educativa del conjunto del profesorado y se
mantendra una relacion permanente con las madres, padres o tutores legales, a fin de fa-
cilitar el ejercicio de los derechos reconocidos en el articulo 4.1.d) y g) de la Ley Organica
8/1985, de 3 de julio, reguladora del Derecho a la Educacién.

4. A lo largo del tercer ciclo, desde la tutoria se coordinara la incorporacion de elementos de
orientacion académica y profesional que incluyan, al menos, el progresivo descubrimiento
de estudios y profesiones y la generacién de intereses vocacionales libres de estereotipos
sexistas.

5. La orientacion en Educacidén Primaria sera una responsabilidad compartida y coordinada
por el tutor o tutora del grupo, el equipo docente, el equipo directivo de los centros y los
equipos de orientacion educativa y psicopedagdgica.

6. Con caracter general, se procurara que la tutoria recaiga preferentemente en el maestro
0 maestra que tenga mayor horario semanal con el grupo. El tutor o tutora coordinara la
intervencion educativa del conjunto del profesorado del alumnado al que tutoriza y man-
tendra una relacién permanente con la familia, a fin de facilitar el ejercicio de los derechos
de padres, madres o tutores legales a estar informados sobre el progreso del aprendizaje
e integracion socio-educativa de sus hijos e hijas y a ser oidos en aquellas decisiones que
afectan a la orientacion educativa de los mismos, segun se establece en el articulo 4.1. d)
y g) de la Ley Organica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del Derecho a la Educacion.

7. Con el fin de que los padres, madres y tutores legales puedan ejercer el derecho al que
hace mencion el apartado anterior, los centros fijaran una hora para garantizarlo, debiendo
en cualquier caso ser atendidos a la mayor brevedad posible.
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8. La accion tutorial implica la planificacion de un proceso global sistematico y continuo de
toda la accidon educativa que se concretara en el Plan de Accidn Tutorial con el asesoramien-
to y apoyo de los profesionales de la orientacion educativa. Con la intencion de garantizar
esta continuidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje, los centros estableceran los
procedimientos oportunos para potenciar la coordinacion entre el tutor o tutora del ultimo
nivel de Educacion Infantil y el primer curso de Educacion Primaria, asi como entre el tutor
o tutora del Gltimo curso de Educacion Primaria y el centro de Educacion Secundaria co-
rrespondiente. Esta coordinacion debe completarse con una coordinacion vertical entre los
distintos niveles y horizontal entre los distintos grupos del mismo nivel.

CAPITULO IV
Respuesta educativa a las diferencias individuales
Articulo 16. Atencion a las diferencias individuales.

1. Con objeto de reforzar la inclusion, en esta etapa se pondra especial énfasis en la atencion
individualizada y personalizada a los alumnos y alumnas, en la deteccion precoz de sus
necesidades especificas y en el establecimiento de mecanismos de apoyo y refuerzo para
evitar la permanencia en un mismo curso, particularmente en entornos socialmente des-
favorecidos.

2. Los centros, dentro del marco normativo, estableceran las medidas necesarias para res-
ponder a las necesidades educativas concretas de sus alumnos y alumnas, teniendo en
cuenta sus diferentes ritmos y habilidades de aprendizaje, pudiendo establecer medidas de
flexibilizacidén en la organizacion de las areas, las ensefianzas, los espacios y los tiempos,
los procedimientos e instrumentos de evaluacion, y promoviendo alternativas metodolo-
gicas para personalizar y mejorar la capacidad de aprendizaje y los resultados de todo el
alumnado.

3. Dichas medidas formaran parte del proyecto educativo de los centros y estaran orientadas
a permitir a todo el alumnado el nivel de desempefio esperado al término de la Educacion
Primaria de acuerdo con el Perfil de salida y la consecucion de los objetivos de la etapa, por
lo que en ningln caso podran suponer una discriminacion que impida a quienes se benefi-
cien de ellas promocionar al siguiente ciclo o etapa.

4. Estas medidas abarcan a la totalidad del alumnado y suponen un continuo que va desde la
prevencidn hasta la intervencion, distinguiéndose entre medidas ordinarias, extraordina-
rias y excepcionales.
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5. Los mecanismos de refuerzo seran tanto organizativos como curriculares y metodoldgicos
y se pondran en practica tan pronto como se detecten dificultades de aprendizaje. Entre
estos podran considerarse el apoyo en el grupo ordinario, los agrupamientos flexibles, los
ajustes o adaptaciones del curriculo, las metodologias activas o la docencia compartida.

6. Se adoptaran medidas curriculares y organizativas inclusivas para asegurar que el alumna-
do con necesidad especifica de apoyo educativo pueda alcanzar los objetivos y las compe-
tencias de la etapa. En particular, se favorecera la flexibilizacion y el empleo de alternativas
metodoldgicas en la ensefianza y evaluacion de la lengua extranjera, especialmente con
aquel alumnado que presente dificultades en su comprensidn y expresion. Igualmente, se
estableceran las medidas mas adecuadas para que las condiciones de realizacion de los
procesos asociados a la evaluacion se adapten a las necesidades de este alumnado. Dichas
medidas habran que adoptarse tan pronto sea posible y, en cualquier caso, en un plazo no
superior a tres meses de detectada la necesidad.

7. Las acciones preventivas y la deteccion temprana tendran caracter prioritario en los centros
educativos, con la implicacion y la participacion de toda la comunidad educativa y, en su
caso, de otras administraciones o entidades, que deberan firmar convenios de colaboracidn
con la Consejeria competente en materia de educacion.

8. La Consejeria competente en materia de educacion regulara los procedimientos oportunos
para prevenir, detectar e intervenir ante las dificultades de aprendizaje del alumnado y
llevara a cabo actuaciones para facilitar a los centros su puesta en practica.

Articulo 17. Alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo.

1. De acuerdo con lo establecido en el articulo 71 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacion, son alumnos y alumnas que requieran una atencidon educativa diferente a
la ordinaria, por presentar necesidades educativas especiales, por retraso madurativo, por
trastornos del desarrollo del lenguaje y la comunicacion, por trastornos de atencion o de
aprendizaje, por desconocimiento grave de la lengua de aprendizaje, por encontrarse en
situacion de vulnerabilidad socioeducativa, por sus altas capacidades intelectuales, por
haberse incorporado tarde al sistema educativo o por condiciones personales o de historia
escolar, para poder alcanzar el maximo desarrollo posible de sus capacidades personales vy,
en todo caso, los objetivos establecidos con caracter general para todo el alumnado.

2. Con el fin de facilitar la accesibilidad al curriculo, la Consejeria competente en materia de
educacion establecera una serie de medidas que permitan concluir con éxito sus estudios al
conjunto de los alumnos y alumnas con necesidad especifica de apoyo educativo en todas
sus variantes.
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3. En la ensefianza y evaluacion de la lengua extranjera para el alumnado con necesidad
educativa de apoyo educativo, en especial para aquel que presenta dificultades en su
comprension y expresion oral, se estableceran medidas de flexibilizacion y alternativas
metodoldgicas. Estas adaptaciones en ningun caso se tendran en cuenta para disminuir las
calificaciones obtenidas.

Articulo 18. Alumnado con necesidades educativas especiales.

1. Se entiende por alumnado que presenta necesidades educativas especiales aquel que
afronta barreras que limitan su acceso, presencia, participacion o aprendizaje, derivadas
de discapacidad o de trastornos graves de conducta, de la comunicacidon y del lenguaje,
por un periodo de su escolarizacién o a lo largo de toda ella, y que requieren determinados
apoyos y atenciones educativas especificas para la consecucion de los objetivos de aprendi-
zaje adecuados a su desarrollo. En todo caso, sera considerado alumnado con necesidades
educativas especiales Unicamente aquel cuyo dictamen de escolarizacién asi lo determine.

2. La escolarizacién del alumnado que presenta necesidades educativas especiales se regira
por los principios de normalizacion e inclusion y asegurara su no discriminacion y la igual-
dad efectiva en el acceso y la permanencia en el sistema educativo, pudiendo introducirse
medidas de flexibilizacion de las distintas etapas educativas, cuando se considere necesa-
rlo.

3. Se estableceran los procedimientos oportunos para realizar adaptaciones que se aparten
significativamente de los criterios de evaluacién y los saberes del curriculo, a fin de atender
al alumnado con necesidades educativas especiales y de permitirle el maximo desarrollo
posible de las competencias clave y especificas.

4. En el caso de este alumnado, los referentes de la evaluacion serdn los incluidos en dichas
adaptaciones, sin que este hecho pueda impedirles promocionar de ciclo o etapa.

5. La identificacidn y la valoracion de las necesidades educativas de este alumnado se reali-
zaran lo mas tempranamente posible por profesionales especialistas y en los términos que
determine la administracion educativa. En este proceso seran preceptivamente oidos e
informados los padres, madres, tutores o tutoras legales del alumnado. La administracion
educativa regulara los procedimientos que permitan resolver las discrepancias que puedan
surgir, siempre teniendo en cuenta el interés superior del menor y la voluntad de las fami-
lias que muestren su preferencia por el régimen mas inclusivo.

Articulo 19. Alumnado con dificultades especificas de aprendizaje.

1. La identificacion, valoracion e intervencion de las necesidades educativas del alumnado
con dificultades especificas de aprendizaje se realizara de la forma mas temprana posible.
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2. La escolarizacion de este alumnado se regira por los principios de normalizacion e inclu-
sion y asegurara su no discriminacion y la igualdad efectiva en el acceso y permanencia en el
sistema educativo.

Articulo 20. Alumnado con integracion tardia en el sistema educativo espaiiol.

1. La escolarizacion del alumnado que se incorpora tardiamente al sistema educativo espafiol
se realizard atendiendo a sus circunstancias, conocimientos, edad e historial académico.
Cuando presenten graves carencias en la lengua de escolarizacion, recibiran una atencion
especifica que sera, en todo caso, simultanea a su escolarizacion en los grupos ordinarios,
con los que compartiran el mayor tiempo posible del horario semanal.

2. Quienes presenten un desfase en su nivel de competencia curricular de un ciclo o mas
podran ser escolarizados en el curso inferior al que les corresponderia por edad. Para
este alumnado se adoptaran las medidas de refuerzo necesarias que faciliten su inclusion
educativa, el aprovechamiento de su aprendizaje y la disminucidén de su desfase hasta su
superacion. Una vez superado dicho desfase, se incorporara al grupo correspondiente a su
edad.

Articulo 21. Alumnado con altas capacidades intelectuales.

1. De acuerdo con lo estipulado por la Consejeria competente en materia de educacion, se
podra flexibilizar la escolarizacion del alumnado con altas capacidades intelectuales, iden-
tificado como tal por los equipos de orientacion educativa y psicopedagdgica, de forma
que pueda reducirse la duracion de la etapa, cuando se prevea que esta es la medida mas
adecuada para el desarrollo de su equilibrio personal y su socializacién.

2. Este alumnado podra beneficiarse de planes de actuacion y programas de enriquecimiento
curricular que le permita desarrollar al maximo sus capacidades, contemplandose ademas
de la reduccion de curso, otras medidas de flexibilizacion, bien sea por imparticion de sa-
beres y adquisicién de competencias propios de un curso superior, o bien por la ampliacion
de saberes y competencias del curso corriente.

CAPITULO V
Evaluacion y promocion
Articulo 22. Principios generales de la evaluacion.

1. La evaluacion del alumnado sera global, continua y formativa, y tendra en cuenta el grado
de desarrollo de las competencias, clave y especificas, y su progreso en el conjunto de los
procesos de aprendizaje.
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2. En el contexto de este proceso de evaluacion continua, cuando el progreso de un alumno o
alumna no sea el adecuado, se estableceran medidas de refuerzo educativo. Estas medidas
deberan adoptarse tan pronto como se detecten las dificultades y estaran dirigidas a garan-
tizar la adquisicion de los aprendizajes imprescindibles para continuar el proceso educativo.

3. La Consejeria competente en materia de educacion desarrollara orientaciones para que los
centros docentes puedan elaborar planes de refuerzo o de enriquecimiento curricular que
permitan mejorar el nivel competencial del alumnado que lo requiera.

4, Los maestros y maestras evaluaran tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos
de enseflanza y su propia practica docente.

5. Con independencia del seguimiento realizado a lo largo del curso, el equipo docente, coor-
dinado por el tutor o la tutora del grupo, llevara a cabo la evaluacidn final del alumnado de
forma colegiada en una Unica sesion que tendra lugar al finalizar el curso escolar.

6. Igualmente, se promovera el uso generalizado de procedimientos e instrumentos de eva-
luacion variados, diversos y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje que per-
mitan la valoracion objetiva de todo el alumnado.

Articulo 23. Promocion.

1. Al final de cada ciclo, el equipo docente adoptara las decisiones relativas a la promocion del
alumnado de manera colegiada, tomando especialmente en consideracion la informacion y
el criterio del tutor o la tutora.

2. Con caracter general y para orientar al profesorado sobre la decision de promocién del
alumnado, el centro hara explicitos en su proyecto educativo los criterios de promocion,
considerando fundamental el grado de desarrollo de las competencias clave y de las com-
petencias especificas alcanzado y el de madurez personal y social del alumno o alumna.

3. El alumnado recibira los apoyos necesarios para recuperar los aprendizajes que no hubiera
alcanzado el curso anterior.

4. Sien algun caso, y tras haber aplicado las medidas ordinarias suficientes, adecuadas y per-
sonalizadas para atender el desfase curricular o las dificultades de aprendizaje del alumno
o alumna, se considera que debe permanecer un afilo mas en un mismo ciclo, se organizara
un plan especifico de refuerzo para que pueda alcanzar el grado de adquisicion de las com-
petencias clave y especificas correspondientes. Esta decision solo se podra adoptar una vez
durante la etapa y tendra, en todo caso, caracter excepcional.
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5. Al finalizar cada uno de los ciclos el tutor o tutora emitira un informe sobre el grado de
adquisicion de las competencias de cada alumno o alumna, indicando en su caso las me-
didas de refuerzo, profundizacion, ampliacion o flexibilizacion que se deben contemplar en
el ciclo o etapa siguiente.

6. Con el fin de garantizar la continuidad del proceso de formacién del alumnado, cada alumno
o alumna dispondra al finalizar la etapa de un informe sobre su evolucién y las competen-
cias desarrolladas, de acuerdo con lo que establezca la Consejeria competente en materia
de educacion, asi como los pertinentes mecanismos de coordinacion entre los centros de
Educacién Primaria y Educacién Secundaria Obligatoria.

Articulo 24. Evaluacion de diagndstico.

En el cuarto curso de Educacion Primaria todos los centros realizaran una evaluacion de diag-
nostico de las competencias adquiridas por su alumnado. Esta evaluacion, que sera respon-
sabilidad de la Consejeria competente en materia de educacion, tendra caracter informativo,
formativo y orientador para los centros, para el profesorado, para el alumnado y sus familias
o tutores legales y para el conjunto de la comunidad educativa. Estas evaluaciones, de ca-
racter censal, tendran como marco de referencia el establecido en el articulo 144.1 de la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

Articulo 25. Documentos oficiales de evaluacion.

1. Los documentos oficiales de evaluacion que son las actas de evaluacion, expediente aca-
démico, historial académico, informe final de etapa e informe personal por traslado, seran
desarrollados por la Consejeria competente en materia de educacion, en la correspondiente
orden de evaluacion. Asimismo se estableceran las caracteristicas de los informes a que se
refieren los apartados 5 y 6 del articulo 23.

2. El historial académico, y en su caso el informe personal por traslado, se consideran docu-
mentos basicos para garantizar la movilidad del alumnado por todo el territorio nacional.

3. Los documentos oficiales de evaluacidén deberan recoger siempre la norma de la Consejeria
competente en materia de educacion que establece el curriculo correspondiente.

4. Con caracter general, el resultado de la evaluacion se expresara en los siguientes niveles:
Insuficiente (IN) para las calificaciones negativas; Suficiente (SU), Bien (BI), Notable (NT)
0 Sobresaliente (SB) para las calificaciones positivas.

5. De acuerdo con lo establecido en el articulo 30 del Real decreto 157/2022 de 1 de marzo
por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Primaria,
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la Consejeria competente en materia de educacion regulara los procedimientos oportunos
para garantizar la autenticidad, seguridad y confidencialidad de los documentos oficiales
de evaluacion.

Articulo 26. Derecho del alumnado a una evaluacion objetiva y derecho a la partici-
pacion y la informaciéon de madres, padres o tutoras y tutores legales.

1. Las madres, los padres, las tutoras o los tutores legales deberan participar y apoyar la evo-
lucion del proceso educativo de sus hijos, hijas, tutelados o tuteladas, colaborando en las
medidas de apoyo o refuerzo que adopten los centros para facilitar su progreso. Tendran,
ademas, derecho a conocer las decisiones relativas a su evaluacion y promocion, asi como
al acceso a los documentos oficiales de su evaluacion y a las pruebas y documentos de las
evaluaciones que se les realicen, en la parte referida al alumno o alumna de que se trate,
sin perjuicio del respeto a las garantias establecidas en la Ley Organica 3/2018, de 5 de
diciembre, de Proteccion de Datos Personales y garantia de los derechos digitales, y demas
normativa aplicable en materia de proteccion de datos de caracter personal.

2. Para favorecer y garantizar el efectivo cumplimiento del derecho que asiste al alumnado
a una evaluacion objetiva y a que su dedicacidn, esfuerzo y rendimiento sean valorados y
reconocidos con objetividad se estara a lo dispuesto en la Orden de 3 de junio de 2020 por
la que se regula el derecho del alumnado a una evaluacion objetiva y se establece el proce-
dimiento de revision y reclamacion de las calificaciones y de las decisiones de promocion,
certificacion u obtencion del titulo correspondiente.

CAPITULO VI
Autonomia de los centros
Articulo 27. Autonomia de los centros.

1. La Consejeria con competencias en materia de educacion facilitara a los centros el ejercicio
de su autonomia pedagdgica, de organizacion y de gestidn, en los términos recogidos en
la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo de Educacidn y en las normas que la desarrollen.

2. Los centros docentes desarrollaran y complementaran el curriculo, adaptandolo, cuando
sea necesario, a las caracteristicas de los alumnos y de las alumnas y a su realidad edu-
cativa, con el fin de atender a todo el alumnado, tanto el que tiene mayores dificultades
de aprendizaje como el que demuestra mayor capacidad o motivacion para aprender. Asi-
mismo, arbitraran métodos que tengan en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje del
alumnado, favorezcan la capacidad de aprender por si mismos y promuevan el trabajo en
equipo. La Consejeria competente en materia de educacion determinara los elementos
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de estas concreciones y su inclusion en el proyecto educativo del centro para favorecer la
elaboracion de modelos abiertos de programacion docente y de materiales didacticos que
atiendan a las distintas necesidades de los alumnos y alumnas y del profesorado, bajo los
principios del Disefio Universal para el Aprendizaje. Igualmente, impulsara y desarrollara
los principios, objetivos y metodologia propios de un aprendizaje competencial orientado al
ejercicio de una ciudadania activa.

3. Asimismo, la Consejeria impulsara que los centros establezcan medidas de flexibilizacion
en la organizacion de las areas, las ensefanzas, los espacios y los tiempos y promuevan
alternativas metodoldgicas procedimientos e instrumentos de evaluacidn, a fin de persona-
lizar y mejorar la capacidad de aprendizaje y los resultados de todo el alumnado.

4. Los centros promoveran compromisos educativos con las familias o tutores legales de su
alumnado en los que se consignen las actividades que los integrantes de la comunidad
educativa se comprometen a desarrollar para facilitar el progreso académico del alumnado.

5. En el ejercicio de su autonomia, los centros podran adoptar experimentaciones, innova-
ciones pedagodgicas, programas educativos, planes de trabajo, formas de organizacion,
normas de convivencia o ampliacion del calendario escolar o del horario lectivo de areas o
ambitos, en los términos que establezca la Consejeria competente en materia de educacion
y dentro de las posibilidades que permita la normativa aplicable, incluida la laboral, sin
que, en ningln caso, suponga discriminacion de ningun tipo, ni conlleve la imposicion de
aportaciones a las madres, padres o tutores legales o de exigencias para la Administracion
educativa.

6. Para garantizar la continuidad del proceso de formacion y una transicion y evolucion po-
sitiva desde la Educacién Infantil a la Educacién Primaria y desde esta a la Educacién
Secundaria Obligatoria, la Consejeria competente en materia de educacion y los centros
estableceran mecanismos para favorecer la coordinacion entre las diferentes etapas.

Disposicion adicional Gnica. Ensefianzas de religion.

1. Las ensefianzas de religion se incluiran en la Educacién Primaria de acuerdo con lo esta-
blecido en la disposicion adicional segunda de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion.

2. La Consejeria competente en materia de educacion garantizard que, al inicio del curso,
las madres, padres o tutores legales de los alumnos y las alumnas puedan manifestar su
voluntad de que estos reciban o no ensefianzas de religion.



D OE NUMERO 151 38145
Viernes 5 de agosto de 2022

3. Los centros docentes dispondran las medidas organizativas para que los alumnos y alum-
nas cuyas madres, padres o tutores legales no hayan optado por cursar ensefianzas de reli-
gion reciban la debida atencion educativa. Esta atencion se planificara y programara por los
centros de modo que se dirijan al desarrollo de las competencias transversales a través de
la realizaciéon de proyectos significativos para el alumnado y de la resolucidn colaborativa
de problemas, reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexion y la responsabilidad. En
todo caso, las actividades propuestas iran dirigidas a reforzar los aspectos mas transver-
sales del curriculo, favoreciendo la interdisciplinariedad y la conexion entre los diferentes
saberes. Las actividades a las que se refiere este apartado en ningun caso comportaran el
aprendizaje de saberes basicos asociados al conocimiento del hecho religioso ni a cualquier
area de la etapa.

4. La determinacion del curriculo de la ensefianza de religion catélica y de las diferentes con-
fesiones religiosas con las que el Estado esparfiol ha suscrito Acuerdos de Cooperacion en
materia educativa sera competencia, respectivamente, de la jerarquia eclesiastica y de las
correspondientes autoridades religiosas.

5. La evaluacion de la ensefianza de la religion catdlica se realizara en los mismos términos
y con los mismos efectos que la de las otras areas de la Educacion Primaria. La evaluacion
de la ensefianza de las diferentes confesiones religiosas se ajustara a lo establecido en los
Acuerdos de Cooperacidn suscritos por el Estado espaiol.

6. Con el fin de garantizar el principio de igualdad y la libre concurrencia entre todo el alum-
nado, las calificaciones que se hubieran obtenido en la evaluacion de las ensefianzas de
religion no se computardn en las convocatorias en las que deban entrar en concurrencia los
expedientes académicos.

Disposicion transitoria primera. Aplicabilidad del Decreto 103/2014, de 10 de junio,
por el que se establece el curriculo de la Educacion Primaria para la Comunidad Au-
tonoma de Extremadura.

Las ensefanzas de esta etapa se regiran por lo establecido en el Decreto 103/2014, de 10 de
junio, por el que se establece el curriculo de la Educacion Primaria para la Comunidad Autdnoma
de Extremadura en los cursos segundo, cuarto y sexto de Educacion Primaria durante el curso
académico 2022-2023. En todo caso, se tendra en cuenta que los estandares de aprendizaje
evaluables que figuran en los anexos a dicho decreto tienen caracter meramente orientativo.

Disposicion transitoria segunda. Aplicabilidad del Decreto 14/2022, de 18 de febre-
ro, por el que se regulan la evaluacion y la promocion en la Educacion Primaria, asi
como la evaluacidn, la promocion y la titulacion en la Educacion Secundaria Obliga-
toria, el Bachillerato y la Formacion Profesional.
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El Decreto 14/2022, de 18 de febrero, por el que se regulan la evaluacion y la promocion en
la Educacion Primaria, asi como la evaluacién, la promocion y la titulacién en la Educacion
Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la Formacion Profesional, sera de aplicacion a los cur-
sos segundo, cuarto y sexto de Educacion Primaria, durante el curso académico 2022-2023.

Disposicion derogatoria tunica. Derogacion normativa.

1. Queda derogado el Decreto 103/2014, de 10 de junio, por el que se establece el curriculo
de Educacién Primaria para la Comunidad Auténoma de Extremadura, sin perjuicio de lo
dispuesto en la disposicion transitoria primera.

2. Asimismo, queda derogado el Capitulo II del Decreto 14/2022, de 18 de febrero, por el que
se regulan la evaluacién y la promocion en la Educacion Primaria, asi como la evaluacion,
la promocidén y la titulacion en la Educacion Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la
Formacion Profesional, de acuerdo con lo establecido en la disposicidn transitoria segunda
de este decreto.

3. Quedan derogadas las demas normas de igual o inferior rango en cuanto se opongan a lo
establecido en este decreto.

Disposicion final primera. Calendario de implantacion.

El presente decreto sera aplicable a partir del curso escolar 2022-2023 en los cursos primero,
tercero y quinto, y en los cursos segundo, cuarto y sexto en el curso escolar 2023-2024.

Disposicion final segunda. Desarrollo normativo.

Corresponde a la Consejeria competente en materia de educacion dictar, en el ambito de sus
competencias, cuantas disposiciones sean precisas para el desarrollo de lo establecido en este
decreto.

Disposicion final tercera. Entrada en vigor.

El presente decreto entrara en vigor el dia siguiente al de su publicacién en el Diario Oficial
de Extremadura.

Mérida, 28 de julio de 2022.

El Presidente de la Junta de Extremadura La Consejera de Educaciéon y Empleo

GUILLERMO FERNANDEZ VARA MARIA ESTHER GUTIERREZ MORAN
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ANEXO |

Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica

El Perfil de salida del alumnado al término de la ensefanza basica es la
herramienta en la que se concretan los principios y los fines del sistema
educativo espafiol referidos a dicho periodo. El Perfil identifica y define, en
conexién con los retos del siglo XXI, las competencias clave que se espera que
los alumnos y alumnas hayan desarrollado al completar esta fase de su itinerario
formativo.

El Perfil de salida es Uinico y el mismo para todo el territorio nacional. Es la piedra
angular de todo el curriculo, la matriz que cohesiona y hacia donde convergen
los objetivos de las distintas etapas que constituyen la ensefanza basica. Se
concibe, por tanto, como el elemento que debe fundamentar las decisiones
curriculares, asi como las estrategias y las orientaciones metodoldgicas en la
practica lectiva. Debe ser, ademas, el fundamento del aprendizaje permanente
y el referente de la evaluacién interna y externa de los aprendizajes del
alumnado, en particular en lo relativo a la toma de decisiones sobre promocién
entre los distintos cursos, asi como a la obtencién del titulo de Graduado en
Educacion Secundaria Obligatoria.

El Perfil de salida parte de una vision a la vez estructural y funcional de las
competencias clave, cuya adquisicion por parte del alumnado se considera
indispensable para su desarrollo personal, para resolver situaciones y problemas
de los distintos ambitos de su vida, para crear nuevas oportunidades de mejora,
asi como para lograr la continuidad de su itinerario formativo y facilitar y
desarrollar su insercién y participacién activa en la sociedad y en el cuidado de
las personas, del entorno natural y del planeta. Se garantiza asi la consecucion
del doble objetivo de formacion personal y de socializacion previsto para la
ensefianza basica en el articulo 4.4 de la LOE, con el fin de dotar a cada alumno
o alumna de las herramientas imprescindibles para que desarrolle un proyecto
de vida personal, social y profesional satisfactorio. Dicho proyecto se constituye
como el elemento articulador de los diversos aprendizajes que le permitiran
afrontar con éxito los desafios y los retos a los que habra de enfrentarse para
llevarlo a cabo.

El referente de partida para definir las competencias recogidas en el Perfil de
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salida ha sido la Recomendacién del Consejo de la Union Europea, de 22 de
mayo de 2018, relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente.
El anclaje del Perfil de salida a la Recomendacion del Consejo refuerza el
compromiso del sistema educativo espafiol con el objetivo de adoptar unas
referencias comunes que fortalezcan la cohesién entre los sistemas educativos
de la Unidon Europea y faciliten que sus ciudadanos y ciudadanas, si asi lo
consideran, puedan estudiar y trabajar a lo largo de su vida tanto en su propio
pais como en otros paises de su entorno.

En el Perfil, las competencias clave de la Recomendacién europea se han
vinculado con los principales retos y desafios globales del siglo XXI a los que el
alumnado va a verse confrontado y ante los que necesitard desplegar esas
mismas competencias clave. Del mismo modo, se han incorporado también los
retos recogidos en el documento Key Drivers of Curricula Change in the 21st
Century de la Oficina Internacional de Educacién de la UNESCO, asi como los
Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030 adoptada por la Asamblea
General de las Naciones Unidas en septiembre de 2015.

La vinculacion entre competencias clave y retos del siglo XXI es la que dara
sentido a los aprendizajes, al acercar la escuela a situaciones, cuestiones vy
problemas reales de la vida cotidiana, lo que, a su vez, proporcionard el
necesario punto de apoyo para favorecer situaciones de aprendizaje
significativas y relevantes, tanto para el alumnado como para el personal
docente. Se quiere garantizar que todo alumno o alumna que supere con éxito
la enseflanza basica y, por tanto, alcance el Perfil de salida, sepa activar los
aprendizajes adquiridos para responder a los principales desafios a los que
debera hacer frente a lo largo de su vida:

— Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la
degradacion del medioambiente y del maltrato animal basada en el
conocimiento de las causas que los provocan, agravan o mejoran, desde una
visidn sistémica, tanto local como global.

—Identificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo
responsable, valorando sus repercusiones sobre el bien individual y el comdn,
juzgando criticamente las necesidades y los excesos y ejerciendo un control
social frente a la vulneracién de sus derechos.

— Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprensién del
funcionamiento del organismo y la reflexion critica sobre los factores internos
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y externos que inciden en ella, asumiendo la responsabilidad personal y social
en el cuidado propio y en el cuidado de las demas personas, asi como en la
promocién de la salud publica.

— Desarrollar un espiritu critico, empdtico y proactivo para detectar
situaciones de inequidad y exclusion a partir de la comprension de las causas
complejas que las originan.

— Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad
que deben resolverse de manera pacifica.

— Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que
ofrece la sociedad actual, en particular las de la cultura en la era digital,
evaluando sus beneficios y riesgos y haciendo un uso ético y responsable que
contribuya a la mejora de la calidad de vida personal y colectiva.

— Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas
mas creativas, aprendiendo a manejar la ansiedad que puede llevar aparejada.
— Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la
diversidad personal y cultural como fuente de riqueza e interesdndose por
otras lenguas vy culturas.

— Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el &mbito local como en el
global, desarrollando empatia y generosidad.

— Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de
la vida, desde la confianza en el conocimiento como motor del desarrollo y
la valoracidn critica de los riesgos y beneficios de este ultimo.

La respuesta a estos y otros desafios -entre los que existe una absoluta
interdependencia- necesita de los conocimientos, destrezas y actitudes que
subyacen a las competencias clave y son abordados en las distintas areas,
ambitos y materias que componen el curriculo. Estos contenidos disciplinares
son imprescindibles, porque sin ellos el alumnado no entenderia lo que ocurre
a su alrededor y, por tanto, no podria valorar criticamente la situacion ni, mucho
menos, responder adecuadamente. Lo esencial de la integracién de los retos en
el Perfil de salida radica en que afiaden una exigencia de actuacién, la cual
conecta con el enfoque competencial del curriculo: la meta no es la mera
adquisicion de contenidos, sino aprender a utilizarlos para solucionar
necesidades presentes en la realidad.

Estos desafios implican adoptar una posicidn ética exigente, ya que suponen
articular la busqueda legitima del bienestar personal respetando el bien comun.
Requieren, ademas, trascender la mirada local para analizar y comprometerse
también con los problemas globales. Todo ello exige, por una parte, una mente
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compleja, capaz de pensar en términos sistémicos, abiertos y con un alto nivel
de incertidumbre, y, por otra, la capacidad de empatizar con aspectos
relevantes, aunque no nos afecten de manera directa, lo que implica asumir los
valores de justicia social, equidad y democracia, asi como desarrollar un espiritu
critico y proactivo hacia las situaciones de injusticia, inequidad y exclusién.

Competencias clave que se deben adquirir

Las competencias clave que se recogen en el Perfil de salida son la adaptacién
al sistema educativo espafiol de las competencias clave establecidas en la citada
Recomendacién del Consejo de la Union Europea. Esta adaptacidon responde a la
necesidad de vincular dichas competencias con los retos y desafios del siglo XXI,
con los principios y fines del sistema educativo establecidos en la LOE y con el
contexto escolar, ya que la Recomendacion se refiere al aprendizaje permanente
que debe producirse a lo largo de toda la vida, mientras que el Perfil remite a un
momento preciso y limitado del desarrollo personal, social y formativo del
alumnado: la etapa de la ensefianza basica.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucion de las competencias
y los objetivos previstos en la LOMLOE para las distintas etapas educativas esta
vinculada a la adquisicién y al desarrollo de las competencias clave recogidas
en este Perfil de salida, y que son las siguientes:

— Competencia en comunicacién linguistica.

— Competencia plurilingle.

— Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e
ingenieria.

- Competencia digital.

— Competencia personal, social y de aprender a aprender.

— Competencia ciudadana.

— Competencia emprendedora.

— Competencia en conciencia y expresién culturales.

La transversalidad es una condicidon inherente al Perfil de salida, en el sentido
de que todos los aprendizajes contribuyen a su consecucion. De la misma
manera, la adquisicion de cada una de las competencias clave contribuye a la
adquisicion de todas las demds. No existe jerarquia entre ellas, ni puede
establecerse una correspondencia exclusiva con una Unica area, ambito o
materia, sino que todas se concretan en los aprendizajes de las distintas areas,
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ambitos o materias y, a su vez, se adquieren y desarrollan a partir de los
aprendizajes que se producen en el conjunto de las mismas.

Descriptores operativos de las competencias clave en la ensefianza bdsica

En cuanto a la dimension aplicada de las competencias clave, se ha definido para
cada una de ellas un conjunto de descriptores operativos, partiendo de los
diferentes marcos europeos de referencia existentes.

Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto con los
objetivos de la etapa, el marco referencial a partir del cual se concretan las
competencias especificas de cada area, ambito o materia. Esta vinculacion entre
descriptores operativos y competencias especificas propicia que de la evaluacién
de estas ultimas pueda colegirse el grado de adquisicién de las competencias
clave definidas en el Perfil de salida y, por tanto, la consecuciéon de las
competencias y objetivos previstos para la etapa.

Dado que las competencias se adquieren necesariamente de forma secuencial y
progresiva, se incluyen también en el Perfil los descriptores operativos que
orientan sobre el nivel de desempefio esperado al completar la Educacion
Primaria, favoreciendo y explicitando asi la continuidad, la coherencia y la
cohesidn entre las dos etapas que componen la ensefianza obligatoria.

Competencia en comunicacion lingtiistica (CCL)

La competencia en comunicacién lingliistica supone interactuar de forma oral,
escrita, signada o multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes
ambitos y contextos y con diferentes propdsitos comunicativos. Implica
movilizar, de manera consciente, el conjunto de conocimientos, destrezas vy
actitudes que permiten comprender, interpretar y valorar criticamente mensajes
orales, escritos, signados o multimodales evitando los riesgos de manipulacién
y desinformacién, asi como comunicarse eficazmente con otras personas de
manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacién linglistica constituye la base para el
pensamiento propio y para la construccion del conocimiento en todos los
ambitos del saber. Por ello, su desarrollo esta vinculado a la reflexiéon explicita
acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos especificos
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de cada area de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la escritura o
la signacién para pensar y para aprender. Por ultimo, hace posible apreciar la
dimension estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

Descriptores operativos

Al completar la Educacién Primaria, el
alumno o la alumna...

CCL1.
pensamientos,

Expresa hechos, conceptos,
opiniones o]
sentimientos de forma oral, escrita,
signada o multimodal, con claridad y
adecuacion a diferentes contextos
cotidianos de su entorno personal,
social y educativo, y participa en
interacciones comunicativas con

actitud cooperativa y respetuosa,
tanto para intercambiar informaciéon y
crear  conocimiento

como para

construir vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora
textos orales, escritos, signados o
multimodales sencillos de los ambitos
social

personal, y educativo, con

acompaniamiento puntual, para
participar activamente en contextos
cotidianos y para

conocimiento.

construir

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta,
debido
informacidon sencilla procedente de

con el acompafiamiento,
dos o mas fuentes, evaluando su
fiabilidad y utilidad en funcién de los
objetivos de lectura, y la integra y
transforma en conocimiento para
comunicarla adoptando un punto de
vista creativo, critico y personal, a la

par que respetuoso con la propiedad

Al completar la ensefianza bdasica, el
alumno o la alumna...

CCL1.
escrita, signada o multimodal con

Se expresa de forma oral,

coherencia, correccién y adecuaciéon a
los diferentes contextos sociales, vy
participa en interacciones
comunicativas con actitud cooperativa
y respetuosa tanto para intercambiar
informacion,

crear conocimiento vy

transmitir opiniones, como para

construir vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora
con actitud critica textos orales,
escritos, signados o multimodales de
los Ambitos personal, social, educativo
y profesional para participar en
diferentes contextos de manera activa
e informada vy para construir
conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta
de manera progresivamente
auténoma informacion procedente de
diferentes fuentes, evaluando su
fiabilidad y pertinencia en funcién de
los objetivos de lectura y evitando los
riesgos de manipulacién %
desinformacién, y la integra vy
transforma en conocimiento para

comunicarla adoptando un punto de
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intelectual.

CCL4. Lee obras diversas adecuadas a
su progreso madurativo,
seleccionando aquellas que mejor se
ajustan a sus gustos e intereses;
reconoce el patrimonio literario como
fuente de disfrute y aprendizaje
individual y colectivo, y moviliza su
experiencia personal y lectora para
construir y compartir su interpretacion
de las obras y para crear textos de
intencién literaria a partir de modelos

sencillos.

CCLS5.
comunicativas al

Pone sus practicas
servicio de Ia
convivencia democratica, la gestién
dialogada de los conflictos y la
igualdad de derechos de todas las
personas, detectando los usos
discriminatorios, asi como los abusos
de poder, para favorecer la utilizacién
no solo eficaz sino también ética de
los diferentes sistemas de

comunicacion.

vista creativo, critico y personal, a la
par que respetuoso con la propiedad
intelectual.

CCL4. Lee con
diversas
seleccionando las

autonomia obras
edad,
mejor se

adecuadas a su
que
ajustan a sus gustos e intereses;
aprecia el patrimonio literario como
cauce privilegiado de la experiencia
individual y colectiva, y moviliza su
propia experiencia biografica y sus
conocimientos literarios y culturales
para construir 'y compartir su
interpretacion de las obras y para
crear textos de intencién literaria de

progresiva complejidad.

CCLS5.
comunicativas al

Pone sus practicas
servicio de la
convivencia democrdtica, la resolucion
dialogada de los conflictos y Ila
igualdad de derechos de todas las
personas, evitando los usos
discriminatorios, asi como los abusos
de poder, para favorecer la utilizacién
no solo eficaz sino también ética de
los diferentes sistemas de

comunicacion.

Competencia plurilingiie (CP)

La competencia plurilinglie implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas,
de forma apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacién. Esta
competencia supone reconocer y respetar los perfiles linguisticos individuales y
aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias que permitan
mediar y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las clasicas, y, en su caso,
mantener y adquirir destrezas en la lengua o lenguas familiares y en las lenguas
oficiales. Integra, asimismo, dimensiones histéricas e interculturales orientadas
a conocer, valorar y respetar la diversidad linguistica y cultural de la sociedad
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con el objetivo de fomentar la convivencia democratica.

Descriptores operativos

Al completar la Educacién Primaria, el
alumno o la alumna...

CP1. Usa, al menos, una lengua,
ademas de la lengua o lenguas
familiares, para responder a

necesidades comunicativas sencillas y
predecibles, de manera adecuada
tanto a su desarrollo e intereses como
a situaciones y contextos cotidianos
de los ambitos personal, social y
educativo.

CP2. A partir de sus experiencias,
reconoce la diversidad de perfiles
linguisticos y experimenta estrategias
que, de manera guiada, le permiten
realizar transferencias sencillas entre
distintas lenguas para comunicarse en
contextos cotidianos y ampliar su
repertorio linglistico individual.

CP3. Conoce y respeta la diversidad
linglistica y cultural presente en su
entorno, reconociendo y
comprendiendo su valor como factor
de dialogo,

para mejorar la

convivencia.

Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...

CP1.
lenguas,

Usa eficazmente una o mas
ademas de la lengua o
lenguas familiares, para responder a
sus necesidades comunicativas, de
manera apropiada y adecuada tanto a
su desarrollo e intereses como a
diferentes situaciones y contextos de
los ambitos personal, social, educativo
y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias,
realiza transferencias entre distintas
lenguas como  estrategia para
comunicarse y ampliar su repertorio

lingtistico individual.

CP3. Conoce,
diversidad

valora y respeta la

linglistica 'y cultural
presente en la sociedad, integrandola
en su desarrollo personal como factor
de didlogo, para fomentar la cohesién

social.

Competencia matemdtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
(STEM)

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
(competencia STEM por sus siglas en inglés) entraia la comprensién del mundo
utilizando los métodos cientificos, el pensamiento y representacion
matematicos, la tecnologia y los métodos de la ingenieria para transformar el

entorno de forma comprometida, responsable y sostenible.
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La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el
razonamiento matematicos con el fin de resolver diversos problemas en
diferentes contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprension y explicacion del entorno
natural y social, utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias,
incluidas la observacidn y la experimentacién, con el fin de plantear preguntas
y extraer conclusiones basadas en pruebas para poder interpretar y transformar
el mundo natural y el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacion de los
conocimientos y metodologias propios de las ciencias para transformar nuestra
sociedad de acuerdo con las necesidades o deseos de las personas en un marco
de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion Primaria, el
alumno o la alumna...

STEM1. Utiliza, de manera guiada,
algunos métodos inductivos y
deductivos propios del razonamiento
matematico en situaciones conocidas,
y selecciona y emplea algunas
estrategias para resolver problemas
reflexionando sobre las soluciones
obtenidas.
STEM2.

cientifico para entender y explicar

Utiliza el pensamiento

algunos de los fenémenos que
ocurren a su alrededor, confiando en
el conocimiento como motor de
desarrollo, utilizando herramientas e
instrumentos adecuados,
plantedndose preguntas y realizando
forma

experimentos sencillos de

guiada.

Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...

STEMI1.
deductivos propios del razonamiento

Utiliza métodos inductivos y

matematico en situaciones conocidas,
y selecciona y emplea diferentes
estrategias para resolver problemas
analizando criticamente las soluciones
y reformulando el procedimiento, si
fuera necesario.

STEM2.
cientifico para entender y explicar los

Utiliza el pensamiento

fendbmenos que ocurren a su
alrededor, confiando en el

conocimiento como  motor de
desarrollo, planteandose preguntas y
comprobando hipdtesis mediante la
experimentacion y la indagacién,
utilizando herramientas e

instrumentos adecuados, apreciando
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STEM3. Realiza, de forma guiada,
proyectos, disefiando, fabricando vy
evaluando diferentes prototipos o
modelos, adaptandose ante la
incertidumbre, para generar en equipo
un producto creativo con un objetivo
concreto, procurando la participacion
grupo y
conflictos que

de todo el resolviendo
pacificamente los

puedan surgir.

STEM4. Interpreta y transmite los
elementos mas relevantes de algunos
métodos vy resultados cientificos,
matematicos y tecnoldgicos de forma
clara 'y veraz, utilizando la
terminologia cientifica apropiada, en
diferentes formatos (dibujos,
diagramas, graficos, simbolos...) y
aprovechando de forma critica, éticay
responsable la cultura digital para
construir

compartir y nuevos

conocimientos.

STEMS.
fundamentadas cientificamente para

Participa en acciones
promover la salud y preservar el medio
ambiente y los seres vivos, aplicando
principios de ética y seguridad vy
practicando el consumo responsable.

la importancia de la precisiéon y la
veracidad y mostrando una actitud
critica acerca del alcance y las
limitaciones de la ciencia.

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos
disefiando, fabricando y evaluando
diferentes prototipos o modelos para
generar o utilizar productos que den
soluciéon a una necesidad o problema
de forma creativa y en equipo,
procurando la participacion de todo el
grupo, resolviendo pacificamente los
conflictos que puedan  surgir,
adaptandose ante la incertidumbre y
valorando la importancia de la
sostenibilidad.

STEM4.

elementos mas

Interpreta y transmite los
relevantes  de
procesos, razonamientos,
demostraciones, métodos y
resultados cientificos, matematicos vy
tecnolégicos de forma clara y precisa
y en diferentes formatos (graficos,
tablas, diagramas, formulas,
esquemas, simbolos...), aprovechando
de forma critica la cultura digital e
incluyendo el lenguaje matematico-
formal con ética y responsabilidad,
para compartir y construir nuevos
conocimientos.

STEMS.

fundamentadas cientificamente para

Emprende acciones
promover la salud fisica, mental y
social, y preservar el medio ambiente
y los seres vivos, vy aplica principios
de ética y seguridad en la realizacién
de proyectos para transformar su

entorno préximo de forma sostenible,
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valorando su impacto global vy

practicando el consumo responsable.

Competencia digital (CD)

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y
responsable de las tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y
para la participacién en la sociedad, asi como la interaccidn con estas.

Incluye la alfabetizacion en informacion y datos, la comunicacién y la
colaboracién, la educacion medidtica, la creacion de contenidos digitales
(incluida la programacion), la seguridad (incluido el bienestar digital y las
competencias relacionadas con la ciberseguridad), asuntos relacionados con la
ciudadania digital, la privacidad, la propiedad intelectual, la resolucion de
problemas y el pensamiento computacional y critico.

Descriptores operativos

Al completar la Educacién Primaria, el
alumno o la alumna...

CD1. Realiza busquedas guiadas en
internet y hace uso de estrategias
sencillas para el tratamiento digital de
la informacién (palabras clave,
seleccion de informacion relevante,
organizacion de datos...) con una

actitud critica sobre los contenidos

obtenidos.
CD2. Crea, integra y reelabora
contenidos digitales en distintos

formatos (texto, tabla, imagen, audio,

video, programa informatico...)

mediante el uso de diferentes
herramientas digitales para expresar
ideas, sentimientos y conocimientos,
respetando la propiedad intelectual y

los derechos de autor de los

Al completar la enseflanza basica, el
alumno o la alumna...

CD1. Realiza busquedas en internet
atendiendo a criterios de validez,
actualidad vy fiabilidad,
resultados de

calidad,
seleccionando los
manera critica y archivandolos, para
recuperarlos, referenciarlos y
reutilizarlos, respetando la propiedad

intelectual.

CD2. Gestiona y utiliza su entorno
personal digital de aprendizaje para
construir

conocimiento 'y  crear

contenidos digitales, mediante

estrategias de tratamiento de la
informacion y el uso de diferentes
herramientas digitales, seleccionando
y configurando la mas adecuada en

funcion de la tarea y de sus
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contenidos que reutiliza.

CDs3. actividades o

proyectos escolares mediante el uso

Participa en
de herramientas o plataformas

virtuales para  construir

conocimiento, comunicarse, trabajar

nuevo

cooperativamente, y compartir datos y

contenidos en entornos digitales
restringidos y supervisados de manera
segura, con unha actitud abierta vy
responsable ante su uso.

CD4. Conoce los riesgos y adopta, con
la orientacion del docente, medidas
preventivas al usar las tecnologias
digitales para proteger los
dispositivos, los datos personales, la
salud y el medioambiente, y se inicia
en la adopcion de habitos de uso
critico, seguro, saludable y sostenible

de dichas tecnologias.

CD5. Se inicia en el desarrollo de
soluciones digitales sencillas vy
sostenibles (reutilizacién de
materiales tecnolégicos,

programacion informatica por
bloques, robdtica educativa...) para
resolver problemas concretos o retos
manera

propuestos de creativa,

solicitando ayuda en caso necesario.

necesidades de aprendizaje
permanente.

CD3. Se comunica, participa, colabora
e interactla compartiendo contenidos,
datos e informacion mediante
herramientas o plataformas virtuales,
y gestiona de manera responsable sus
acciones, presencia y visibilidad en la
una ciudadania

red, para ejercer

digital activa, civica y reflexiva.

CD4. Identifica

medidas

riesgos y adopta

preventivas al wusar las
tecnologias digitales para proteger los
dispositivos, los datos personales, la
salud y el medioambiente, y para
tomar conciencia de la importancia y
necesidad de hacer un uso critico,
legal, seguro, saludable y sostenible

de dichas tecnologias.

CDS5.
informaticas sencillas y soluciones

Desarrolla aplicaciones
tecnolégicas creativas y sostenibles
para resolver problemas concretos o
responder a retos propuestos,
mostrando interés y curiosidad por la
evolucién de las tecnologias digitales
y por su desarrollo sostenible y uso

ético.

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad
de reflexionar sobre uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un
crecimiento personal constante, gestionar el tiempo y la informacién
eficazmente, colaborar con otros de forma constructiva, mantener la resiliencia

y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye también la capacidad de
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hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los cambios;
aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar conductas
contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir
al bienestar fisico, mental y emocional propio y de las demas personas,
desarrollando habilidades para cuidarse a si mismo y a quienes lo rodean a
través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al futuro,
asi como expresar empatia y abordar los conflictos en un contexto integrador y

de apoyo.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion Primaria, el Al completar la ensefianza basica, el

alumno o la alumna... alumno o la alumna...

CPSAAT. Es consciente de las propias CPSAAT. Regula y expresa sus
emociones, ideas y comportamientos €mociones, fortaleciendo el
personales y emplea estrategias para OPtimismo,  la  resiliencia, la

gestionarlas en situaciones de tensién autoeficacia y la busqueda de

adapta’_ndose a |OS propésito y mOtivaCién
para aprendizaje, para gestionar los retos y

o conflicto, hacia el

cambios y armonizandolos

cambios y armonizarlos con sus

alcanzar sus propios objetivos.
propios objetivos.

CPSAA2. Conoce los riesgos mas CPSAA2. Comprende los riesgos para

relevantes y los principales activos |a salud relacionados con factores

para la salud, adopta estilos de vida sociales, consolida estilos de vida

saludables para su bienestar fisico y saludable a nivel fisico y mental,

mental, y detecta y busca apoyo ante reconoce conductas contrarias a la

situaciones violentas O convivencia y aplica estrategias para

discriminatorias. abordarlas.

CPSAA3. respeta las CPSAA3. Comprende proactivamente

emociones y experiencias de las |as perspectivas y las experiencias de
demas personas,

Reconoce vy

participa |as demds personas y las incorpora a

activamente en el trabajo en grupo,
asume las responsabilidades
asignadas y emplea

estrategias cooperativas dirigidas a la

individuales

consecucion de objetivos
compartidos.
CPSAA4. Reconoce el valor del

su aprendizaje, para participar en el
trabajo en grupo, distribuyendo vy
aceptando tareas y responsabilidades
de manera equitativa y empleando
estrategias cooperativas.

CPSAA4.

Realiza autoevaluaciones
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esfuerzo y la dedicacion personal para
la mejora de su aprendizaje y adopta
criticas

posturas en procesos de

reflexion guiados.

sobre su proceso de aprendizaje,
buscando fuentes fiables para validar,
sustentar y contrastar la informacién y
para obtener conclusiones relevantes.

CPSAAGS. Planea objetivos a medio

plazo, utiliza estrategias de

aprendizaje autorregulado y participa Mmetacognitivos de retroalimentacion
de autoevaluacién y Para aprender de sus errores en el

Planea objetivos a corto CPSAAS.

plazo y desarrolla procesos

en procesos

sus proceso  de  construccion  del

coevaluacién, reconociendo
limitaciones y sabiendo buscar ayuda Cconocimiento.
en el proceso de construccion del

conocimiento.

Competencia ciudadana (CC)

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer
una ciudadania responsable y participar plenamente en la vida social y civica,
basandose en la comprensidon de los conceptos y las estructuras sociales,
econdmicas, juridicas y politicas, asi como en el conocimiento de los
acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la sostenibilidad y el
logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacién civica, la adopcion
consciente de los valores propios de una cultura democratica fundada en el
respeto a los derechos humanos, la reflexion critica acerca de los grandes
problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de vida
sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en
la Agenda 2030.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion Primaria, el Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna... alumno o la alumna...

CC1. Entiende los procesos historicos cc1.

Analiza y ideas

y sociales mas relevantes relativos a relativas a
identidad vy
sobre las

comprende

la dimension social y

su propia cultura, ciudadana de su propia identidad, asi

reflexiona normas de como a los

hechos culturales,

convivencia, y las aplica de manera hijstéricos y normativos que la

COI’]StrUCtiva, dia|Ogante e inCIUSiVa en determinan, demostrando respeto por
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cualquier contexto.

CC2. Participa en actividades

comunitarias, en la toma de
decisiones y en la resolucion de los
conflictos de forma dialogada vy
respetuosa con los procedimientos
democraticos, los principios y valores
de la Unidn Europea y la Constitucién
espafola, los derechos humanos y de
la infancia, el valor de la diversidad, y
el logro de la igualdad de género, la
cohesién social y los Objetivos de

Desarrollo Sostenible.

CC3. Reflexiona y dialoga sobre

valores y problemas éticos de
actualidad, comprendiendo la
necesidad de respetar diferentes

culturas y creencias, de cuidar el
entorno, de rechazar prejuicios y

estereotipos, y de oponerse a

cualquier forma de discriminaciéon o

violencia.
CC4. Comprende las relaciones
sistémicas entre las acciones

humanas y el entorno, y se inicia en la
adopcién de estilos de vida
sostenibles, para contribuir a Ia
conservacién de la biodiversidad
desde una perspectiva tanto local

como global.

las normas, empatia, equidad y espiritu
constructivo en la interacciéon con los
demas en cualquier contexto.

CC2. Analiza y asume fundadamente
los principios y valores que emanan del
proceso de integraciéon europea, la
Constitucién espafnola y los derechos
humanos y de la infancia, participando
en actividades comunitarias, como la
toma de decisiones o la resolucién de
conflictos, con actitud democratica,

respeto por la diversidad, vy
compromiso con la igualdad de
género, la cohesion social, el

desarrollo sostenible y el logro de la
ciudadania mundial.

CC3. Comprende y analiza problemas
éticos fundamentales y de actualidad,
considerando criticamente los valores
propios y ajenos, y desarrollando
para
moral  con

juicios propios afrontar la

controversia actitud
dialogante, argumentativa, respetuosa
y opuesta a cualquier tipo de

discriminacion o violencia.

CC4. Comprende las relaciones

sistémicas de interdependencia,
ecodependencia e interconexién entre
locales

actuaciones y globales, vy

adopta, de forma consciente vy
motivada, un estilo de vida sostenible

y ecosocialmente responsable.

Competencia emprendedora (CE)

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a
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actuar sobre oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos
necesarios para generar resultados de valor para otras personas. Aporta
estrategias que permiten adaptar la mirada para detectar necesidades y
oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el entorno, y
crear y replantear ideas utilizando la imaginacién, la creatividad, el pensamiento
estratégico y la reflexidn ética, critica y constructiva dentro  de los procesos
creativos y de innovacion, vy despertar la disposicion a aprender, a arriesgar y
a afrontar la incertidumbre. Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la
informacion y el conocimiento y colaborar de manera agil con otras personas,
conh motivacién, empatia y habilidades de comunicacién y de negociacion, para
llevar las ideas planteadas a la accién mediante la planificaciéon y gestion de

proyectos sostenibles de valor social, cultural y econdmico-financiero.

Descriptores operativos

Al completar la Educacién Primaria,
el alumno o la alumna...

CE1. Reconoce necesidades y retos

que afrontar vy elabora ideas

originales,  utilizando  destrezas
creativas y tomando conciencia de las
consecuencias y efectos que las ideas
pudieran generar en el entorno, para
proponer soluciones valiosas que
respondan a las  necesidades

detectadas.

CE2. Identifica
debilidades
estrategias de autoconocimiento y se

fortalezas y
propias utilizando
inicia en el conocimiento de
elementos econdmicos y financieros
basicos, aplicandolos a situaciones y
problemas de la vida cotidiana, para
detectar aquellos recursos que
puedan llevar las ideas originales vy

valiosas a la accion.

Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...

CE1.
oportunidades y afronta

Analiza necesidades y
retos con
sentido critico, haciendo balance de su
sostenibilidad, valorando el impacto
que puedan suponer en el entorno,
para presentar ideas y soluciones

innovadoras, éticas y sostenibles,
dirigidas a crear valor en el dmbito
social,

personal, educativo y

profesional.

CE2. Evaliia las fortalezas y debilidades
propias, haciendo uso de estrategias
de autoconocimiento y autoeficacia, y
comprende los elementos
fundamentales de la economia vy las
finanzas, aplicando conocimientos
econdmicos y financieros a actividades
y situaciones concretas, utilizando
destrezas que favorezcan el trabajo
colaborativo y en equipo, para reunir y

optimizar los recursos necesarios que
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lleven a la accidn una experiencia
emprendedora que genere valor.

CE3. Crea ideas vy soluciones CE3. Desarrolla el proceso de creacion

originales, planifica tareas, coopera de ideas y soluciones valiosas y toma
con otros en equipo, valorando el decisiones, de

proceso

manera razonada,

realizado y el resultado tjlizando

estrategias agiles de

para llevar a cabo una planificacion y gestion, y reflexiona
emprendedora, spobre el

obtenido,
iniciativa proceso

la experiencia como resultado obtenido,
una oportunidad para aprender.

realizado vy el

considerando

para llevar a

término el proceso de creacion de
prototipos innovadores y de valor,
considerando la experiencia como una

oportunidad para aprender.

Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La competencia en conciencia y expresion culturales supone comprender y
respetar el modo en que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las
emociones se expresan y se comunican de forma creativa en distintas culturas
y por medio de una amplia gama de manifestaciones artisticas y culturales.
Implica también un compromiso con la comprension, el desarrollo y la expresion
de las ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del papel que se
desempefia en la sociedad. Asimismo, requiere la comprensién de la propia
identidad en evolucion y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por
la diversidad, asi como la toma de conciencia de que el arte y otras
manifestaciones culturales pueden suponer una manera de mirar el mundo y de
darle forma.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion Primaria,
el alumno o la alumna...

CCEC1. Reconoce y aprecia los
aspectos fundamentales del
patrimonio cultural 'y artistico,

comprendiendo las diferencias entre
distintas culturas y la necesidad de
respetarlas.

Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...

CCEC1.
y respeta el

Conoce, aprecia criticamente
patrimonio cultural y
artistico, implicAndose en su
conservacion y valorando el

enriquecimiento  inherente a la
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CCEC2. Reconoce y se interesa por las
especificidades e intencionalidades
de las manifestaciones artisticas y
culturales mas destacadas del
patrimonio, identificando los medios
y soportes, asi como los lenguajes y
elementos técnicos que las

caracterizan.

CCEC3.
sentimientos y emociones de forma

Expresa ideas, opiniones,

creativa y con una actitud abierta e

inclusiva, empleando distintos

lenguajes artisticos y culturales,

integrando su  propio  cuerpo,

interactuando con el entorno vy
desarrollando sus capacidades
afectivas.

CCEC4. Experimenta de forma

creativa con diferentes medios y
soportes, y diversas técnicas
plasticas, visuales, audiovisuales,

sonoras o corporales, para elaborar
propuestas artisticas y culturales.

diversidad cultural y artistica.

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza
con autonomia las especificidades e
intencionalidades de las
manifestaciones artisticas y culturales
mas destacadas del patrimonio,
distinguiendo los medios y soportes,
asi como los lenguajes y elementos

técnicos que las caracterizan.

CCECS.
sentimientos y emociones por medio

Expresa ideas, opiniones,

de producciones culturales y artisticas,

integrando su propio cuerpo y

desarrollando la  autoestima, la
creatividad y el sentido del lugar que
ocupa en la sociedad, con una actitud

empadtica, abierta y colaborativa.

CCEC4. Conoce, selecciona y utiliza
con creatividad diversos medios vy
soportes, asi como técnicas plasticas,
audiovisuales,

visuales, sonoras o

corporales, para la creacién de
productos artisticos y culturales, tanto
de forma individual como colaborativa,
identificando oportunidades de
desarrollo personal, social y laboral,

asi como de emprendimiento.



weeoy D D E NUMERO 151
A Viernes 5 de agosto de 2022 38165

ANEXO I

Situaciones de aprendizaje

Principios y orientaciones generales para el disefio de situaciones de aprendizaje
en Educacién Primaria.

Las situaciones de aprendizaje favorecen el desarrollo competencial e implican
que el alumnado despliegue actuaciones vinculadas a las competencias
especificas (y, por tanto, también a las competencias clave), mediante la
movilizacion y articulacién de un conjunto de saberes.

En las situaciones de aprendizaje deben integrarse todos los elementos
necesarios para favorecer la adquisicion de competencias, garantizando el
derecho a la inclusién a través de la personalizacion y el disefio universal para
el aprendizaje en aras de asegurar la presencia, participacidon y progreso de todo
el alumnado, y de lograr aprendices mdas auténomos, decididos vy
comprometidos.

Los principios generales que se van a enunciar a continuacién, y que se
complementan con los principios especificos que aparecen en los curriculos de
cada area, pueden orientar el diseno, desarrollo y evaluacién de las situaciones
de aprendizaje en todos sus elementos (presentacion de la situacion, tareas,
organizacion social de la actividad, recursos didacticos, etc.), tanto dentro como
fuera del centro escolar. Se asume que no todos los principios estaran presentes
de forma simultanea en todas las situaciones, pero si se irdn integrando de
manera combinada en la mayoria de las unidades diddacticas y en todas y cada
una de las areas de Educacién Primaria a lo largo de cada curso escolar.

Para que el alumnado sea agente de su propio aprendizaje, debe asumir el
objeto del mismo como algo que, a pesar del esfuerzo que requiere, resulta
alcanzable al tiempo que ajustado a sus expectativas y posibilidades de
realizacién. Esto implica activar sus conocimientos previos y fomentar su
autoconocimiento planteando situaciones en las que se tengan en cuenta y se
ayude a reconstruir las experiencias, vivencias e intereses (surgidos en
contextos escolares y no escolares) de cada estudiante. Asi, la propia situacion
de aprendizaje promovera nuevos aprendizajes significativos y con sentido y
valor personal para el alumnado.
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Construir un nuevo saber (conceptos, destrezas y actitudes) requiere una
ensefianza guiada que combine, equilibradamente, actividades de instruccion
directay actividades con mayor autonomia por parte de los escolares, orientados
ambos tipos a la promocién de un aprendizaje activo y experiencial del
alumnado.

El grado de autonomia que cada aprendiz puede asumir depende de dos factores
principalmente: de su desarrollo psicoevolutivo y de las experiencias previas. En
términos generales, en los primeros cursos de Educacion Primaria, los nifios y
nifas serdn menos autdnomos y precisaran mas ayudas externas para el control
y gestion de su aprendizaje, asi como de tiempos mas cortos en la realizacién
de tareas. En los ultimos cursos de Educacion Primaria, las situaciones de
aprendizaje deberian otorgar una participacion progresivamente mayor en la
toma de decisiones, con la necesaria supervisién del docente. Asimismo,
conforme vayan adquiriendo mds autonomia, se les podran ofrecer mas
oportunidades de eleccién sobre algunos elementos de su proceso de
aprendizaje (qué, como, cuando, dénde o con quién aprender).

Los nuevos aprendizajes deben vincularse, en ultima instancia, con los desafios
del siglo XXI: desarrollo sostenible, cambio climatico y contaminacion,
problemas de salud mundial, conflictos internacionales, interculturalidad,
valoracién de la diversidad, igualdad de género y cultura digital, entre otros. Es
importante partir de aquellas situaciones problemadaticas mas cercanas y
presentes en el contexto del centro y localidad, en primer lugar, para abordar
después otras situaciones de caracter mas global. Por ejemplo, sensibilizando
al alumnado y a su familia sobre la diversidad existente en el grupo-aula se
genera progresivamente un compromiso con la justicia y la equidad social. De
este modo, se promueven aprendizajes contextualizados y funcionales, asi
como un papel creativo y proactivo por parte del alumnado, donde la relacién
bidireccional escuela-familia es fundamental.

Dar respuesta a estos problemas requiere desarrollar, al mismo tiempo,
competencias clave y competencias especificas de diferentes areas curriculares,
por lo que es conveniente, cuando sea posible, plantear situaciones de
aprendizaje interdisciplinares que faciliten el trabajo por ambitos, proyectos,
talleres, etc. Algunas de estas situaciones pueden planificarse en coordinacién
con otras entidades (asociaciones, servicios municipales, instituciones publicas
y privadas, organizaciones no gubernamentales, etc.), especialmente aquellas
vinculadas a nuestra Comunidad Auténoma y en contextos de aprendizaje
formales, no formales e informales. Se trata de ayudar al alumnado a establecer



weeoy D D E NUMERO 151
A Viernes 5 de agosto de 2022 38167

conexiones entre las experiencias de aprendizaje en diversos contextos, tanto
escolares como no escolares, lo que facilitara la transferencia y generalizacién
de lo aprendido, la realizacidon de aprendizajes con sentido y valor personal para
el alumnado, y la construccién de una identidad de aprendiz que le permita
seguir aprendiendo a lo largo y ancho de su vida. Por ello, es necesario contar
con la participacion de la comunidad educativa en el disefo, la implementacion
y la evaluacién de las situaciones de aprendizaje, otorgando espacios adecuados
y tiempos suficientes para la participacion colectiva entre docentes, alumnado y
familias.

En dicho proceso, los docentes constituyen un recurso privilegiado para
“andamiar” la construcciéon del aprendizaje atendiendo a las diferencias
individuales, para facilitar que cada nifia y nifio vaya siendo mas auténomo y se
sienta mas capaz. Para ello, debe actuar como guia y mediador, ayudando a cada
escolar a desarrollar su capacidad de aprender a aprender. Asumir que el ritmo
de aprendizaje de cada estudiante sera diferente implica que el nivel de ayuda y
acompaniamiento debe adecuarse a cada cual, retirando paulatinamente el apoyo
conforme se avance en la adquisicion de las competencias especificas. Es
comprensible que los estudiantes de primer ciclo de Educacién Primaria
requieran de mayor supervision por parte de los docentes con respecto a los de
tercer ciclo. En esa mediacion, el papel de los docentes también supone dar una
retroalimentacion orientada a la mejora del alumnado, de forma grupal e
individual, identificando qué buenas practicas hay en su aprendizaje, qué otras
practicas son mejorables y cémo mejorarlas.

Para favorecer el aprendizaje autorregulado, los escolares pueden participar en
la toma de decisiones del disefio y desarrollo de las situaciones de aprendizaje,
como por ejemplo proponiendo instrumentos y procedimientos de evaluacién,
disefando algunas actividades o eligiendo recursos y tareas. Para esta meta,
cobra un papel fundamental la reflexién del alumnado sobre su propio
aprendizaje y sobre si mismo como aprendiz (por ejemplo, autoevaluando sus
tareas e identificando sus limitaciones y fortalezas en el proceso de
aprendizaje). Esto requiere trabajar de forma explicita y reflexiva aspectos como
la organizacion y planificacién, el comportamiento estratégico, la toma de
decisiones, la flexibilidad mental, el control de impulsos, los intereses de
aprendizaje, las conexiones entre experiencias de aprendizaje, etc.

El aprendizaje tiene un alto componente social, especialmente en las
interacciones con los iguales, por lo que se deben plantear actividades grupales
junto a las de tipo individual. El aprendizaje entre iguales supone promover
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relaciones de interdependencia positiva, asi como mantener un buen clima de
aula para propiciar la identidad como grupo, el sentimiento de pertenencia y de
solidaridad. Podemos favorecer todo ello mediante dinamicas de cohesion,
ademads de planificar apoyos que garanticen especificamente la organizacién
cooperativa de los grupos, de forma continua y sistematica a lo largo del curso.

Las situaciones de aprendizaje deben generar contextos en los que los nifios y
nifias aprendan a comportarse de acuerdo con los principios éticos que emanan
del respeto a los derechos humanos y de acuerdo con las hormas de convivencia,
aprendiendo a manejar las emociones y a gestionar las posibles situaciones de
conflicto mediante el didlogo y el consenso. Estas situaciones deben disefiarse
de manera que se generen sentimientos positivos hacia los demas, respetando
a cada cual como es, creando situaciones donde se desarrollen habitos de
cooperacién, expresion de sentimientos, confianza en su trabajo y en el de los
demads, y una concepcién del error como oportunidad para el aprendizaje,
evitando contextos competitivos, egoistas e insolidarios.

Tanto las actividades de aprendizaje como las especificas de evaluacién
permitiran diferentes oportunidades de accion, expresion y comunicaciéon por
parte del alumnado (en formato de texto oral o escrito, audiovisual, musical,
grafico, expresién no verbal, etc.), posibilitando el uso de las ayudas técnicas
que sean necesarias, especialmente en alumnado con necesidades especificas
de apoyo educativo. Se trata de ofrecer oportunidades para que los aprendices
muestren sus habilidades con el medio que mejor se adapte a sus posibilidades
y necesidades; de este modo, el docente podra planificar la practica guiada que
permita a cada alumnay alumno adquirir aquellas habilidades donde se muestre
menos competente.

Los recursos y materiales didacticos que se utilicen, tanto en las situaciones de
aprendizaje como de evaluacién, deben ofrecer multiples formas de
comunicarse y representar la informacion. Por un lado, debemos asegurar la
percepcidon, contemplando alternativas multimodales que vayan mas alla del
lenguaje oral y escrito para transmitir la informacién (por ejemplo, elementos
multimedia, material manipulativo, iconografico, audiovisual, interactivo o
hipertextual), priorizando el uso de materiales didacticos que garanticen la
accesibilidad fisica, cognitiva, sensorial y comunicativa, tanto en formato
analégico como digital. Por otro lado, debemos asegurar la comprension de la
informaciéon, mediante estrategias y ayudas que permitan al alumnado
representarla, decodificarla, estructurarla y transformarla.
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Las tecnologias digitales deben utilizarse junto a una variedad de recursos
analégicos, teniendo en cuenta la madurez psicoevolutiva del alumnado, para
emplearlas de manera eficiente y segura. Pueden contribuir a minimizar las
barreras para el aprendizaje y ofrecer una atencién personalizada a cada
estudiante, mediante la creacién de situaciones de aprendizaje que combinen,
adecuadamente, la actividad presencial y a distancia, sincrona y asincrona,
individual y grupal, escolar y no escolar, etc. Esta apuesta requiere contrarrestar,
desde la escuela, la brecha digital existente en cuanto al acceso, conocimiento
y manejo de dicha tecnologia por parte de todos y cada uno de los escolares, asi
como mejorar la alfabetizacion digital de las familias. La digitalizaciéon de
contenidos o la aproximacion de los mismos al alumnado mediante dispositivos
y pantallas deben garantizar mas oportunidades de interaccién con dichos
contenidos y entre los diferentes agentes relacionados con el aprendizaje.

Desde un enfoque competencial, no tiene sentido establecer una diferenciacion
nitida entre las situaciones de aprendizaje y las situaciones de evaluacién, ya
que una misma situacion puede servir para promover el desarrollo de una o
varias competencias, al tiempo que supone una oportunidad para valorar el nivel
de desarrollo competencial del alumnado en un determinado momento de su
proceso de aprendizaje. A este respecto, cabe aclarar que la evaluaciéon de
competencias exige al profesorado analizar diversas situaciones en las que
pueda encontrar evidencias del nivel alcanzado por su alumnado en el desarrollo
de diferentes competencias especificas, asi como en diferentes momentos vy
contextos del proceso de aprendizaje.

La evaluacion del aprendizaje debe centrarse en el desarrollo competencial de
cada persona. De ahi que sea necesario evaluar no solo lo que aprende el
estudiante y cdmo lo utiliza sino también cémo lo ha aprendido, donde cobra
especial relevancia la observacién durante todo el proceso. Esto supone
combinar actividades de heteroevaluacion (por parte del profesorado),
coevaluacién (entre iguales) y autoevaluacién, encaminadas a la mejora
competencial de todos y cada uno de los alumnos y alumnas en funcién del
potencial de desarrollo de cada uno.

El alumnado deberia conocer y comprender los diferentes procedimientos e
instrumentos de evaluacién que van a emplearse y también tener oportunidades
para seleccionarlos vy valorarlos. Asi, deben planificarse diferentes
procedimientos e instrumentos a fin de adecuar el nivel de exigencia al de las
posibilidades de ejecucién y progresion de cada estudiante.
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Las evidencias de aprendizaje estaran ligadas a las distintas competencias
especificas de las areas curriculares, tomando como referencia los criterios de
evaluacién y los distintos contextos de desarrollo del alumnado, especialmente
el escolar y el sociofamiliar, por lo que también deberia considerarse la
informacién aportada por las familias, especialmente con el alumnado de los
primeros cursos.

La evaluacion formativa debe ser sustancial y regular, con la intencién de
proporcionar retroalimentacién relevante e informacién al estudiante para
guiarle en su aprendizaje. El desarrollo competencial adquirido debe tenerse
presente para determinar la direccion y las caracteristicas de nuevas situaciones
de aprendizaje que se disefien.

La evaluacién del alumnado debe complementarse con la evaluacion del propio
disefio de las situaciones de aprendizaje y de la prdctica docente. Es conveniente
que en esta evaluacion participen diferentes agentes educativos y no solo el
profesorado, entendiendo que el desarrollo competencial del alumnado se ve
influido, de manera significativa, por el desarrollo competencial del profesorado.

Debemos aceptar que el propio disefo y desarrollo de una situacion de
aprendizaje puede suponer barreras y limitaciones pedagdgicas a cada aprendiz.
De ahi la necesidad de detectar las barreras contextuales existentes, tanto antes
como durante y después del proceso didactico, para minimizarlas o erradicarlas
a partir de su identificacion.

Para realizar una evaluacién completa y auténtica de todo este proceso es
aconsejable triangular la informacion, teniendo en cuenta diferentes agentes
evaluadores, situaciones, momentos, procedimientos e instrumentos de
evaluacion.
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ANEXO Il

Areas de Educacién Primaria

CONOCIMIENTO DEL MEDIO NATURAL, SOCIAL Y CULTURAL

El area de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural se concibe como un
ambito formativo esencial en la Educacién Primaria y contribuye de manera
especialmente relevante a la consecucién de los objetivos de esta etapa. Tiene
como principal meta lograr que los alumnos y las alumnas lleguen a ser personas
activas, responsables, comprometidas y respetuosas con el mundo en el que
viven, de manera que puedan transformarlo de acuerdo con principios éticos y
sostenibles fundados en los valores democraticos y basados en los desafios del
siglo XXl y los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS). Ademas, esta drea aspira
al desarrollo integral y arménico de los aspectos intelectuales, afectivos vy
sociales de la persona, a través de un enfoque globalizador que debe facilitar la
adquisicion de las competencias clave.

Esta drea engloba diferentes disciplinas y se relaciona con otras areas del
curriculo, lo que favorece un aprendizaje holistico y competencial. Para
determinar las competencias especificas, que son el eje vertebrador del
curriculo, se han tomado como referencia los objetivos generales de la etapa y
el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica.

En el dmbito del area, el alumnado debe adquirir conceptos, destrezas vy
actitudes relacionadas con el uso seguro y fiable de las fuentes de informacion
y con la educacién para el desarrollo sostenible y la ciudadania global, que
incluye, entre otras cuestiones, el conocimiento e impulso para trabajar a favor
de la consecucién de los ODS, el respeto por la diversidad étnico-cultural y
afectivo-sexual, la cohesién social, el espiritu emprendedor, la valoracién y
conservacion del patrimonio, el emprendimiento social y ambiental y la defensa
de la igualdad efectiva entre mujeres y hombres.

Ademas, esta drea aborda aprendizajes que contribuyen a desarrollar la
autonomia personal para interactuar con el medio natural, social y cultural, y
facilita una mejor comprension de las dimensiones que configuran el entorno
humano en todos sus aspectos. Asi, representa muy adecuadamente los saberes
curriculares basicos de la Educacién Primaria y refleja el sentido principal de
progresién del alumnado a lo largo de la etapa, yendo de lo concreto a lo
abstracto, de lo cercano a lo lejano, de lo objetivo a lo subjetivo y de lo particular
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a lo global.

Por ultimo, hay que destacar que el area de Conocimiento del Medio Natural,
Social y Cultural es sobre todo experiencial (exige desarrollar experiencias
personales y el contacto directo con la realidad) y esta caracteristica funciona
como eje dinamizador y conductor de todo el curriculo.

Por otro lado, esta area tiene una fuerte vinculaciéon con las competencias clave
necesarias para enfrentar los desafios del siglo XXI. Aunque dicha vinculacién
guedara detallada en el apartado de conexiones, es importante resaltar que la
competencia matemadtica y la competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
impregnan gran parte del area; que inculcar una actitud activa respecto a la
proteccion del medio ambiente, haciendo un uso responsable de bienes vy
servicios y siendo consciente de la necesidad de crear entornos saludables,
contribuye al desarrollo de la competencia ciudadana; que asimilar los valores
democraticos respetando la diversidad y optando por la resolucion pacifica de
conflictos y la defensa del bien comun favorece la adquisicion de la competencia
personal, social y de aprender a aprender, y que, en relacién con la competencia
digital, esta area ayuda a adquirir conceptos, destrezas y actitudes relacionadas
con el uso seguro y fiable de la tecnologia y las fuentes de informacién.

Por ultimo, esta drea moviliza una serie de saberes y competencias que son
esenciales para afrontar los desafios del siglo XXI, proponiendo contenidos
especificos relacionados con el cambio climatico, los problemas de salud
mundial, las migraciones, los conflictos internacionales, el hambre y la
malnutricidn, las causas de la pobreza y la igualdad entre hombres y mujeres.

Para lograr el desarrollo y adquisicién de las competencias especificas del area,
es necesario aplicar los principios pedagdégicos propios de la etapa mencionados
en la LOMLOE, con especial atencién al tratamiento de los temas transversales.
Las capacidades que se necesita movilizar en torno a los saberes basicos
propician la integracién de todas las personas en la sociedad con un espiritu
cientifico y de emprendimiento adecuado a las nuevas tendencias. Por ello la
cultura cientifica, asi como la tecnologia y la digitalizacion, adquieren una gran
importancia para poder desenvolverse con autonomia en un medio social cada
vez mas digital y colaborativo, en un plano no solo nacional, sino también
mundial, y con una clara tendencia hacia la blisqueda del desarrollo sostenible.

En la realizacién de proyectos significativos, la comprension y la expresién oral
y escrita, asi como la comunicacién audiovisual, digital y la creatividad seran
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imprescindibles para poder acceder y transmitir la informacién. Del mismo
modo, en la practica diaria deberemos poner en marcha una metodologia donde
la reflexion orientada a la resolucion colaborativa de problemas sea una
dinamica comiuin, reforzando de esta manera la autoestima individual y la
cohesion grupal.

Las competencias referidas a las sociedades y territorios seran de gran
importancia para conseguir una sociedad mas igualitaria, donde los principios
basicos de convivencia y respeto de las minorias y a la diversidad serviran de
pilar para conseguir educar en igualdad de oportunidades, reflexionando sobre
los errores cometidos a lo largo de la historia y buscando la responsabilidad y
la autonomia en la toma de decisiones que afecten a nuestro entorno, ya sea
natural, social o cultural.

En definitiva, los pilares que sustentan el area de Conocimiento del Medio
Natural, Social y Cultural deben ser la consecucion de competencias para la vida
del alumnado, por lo que hay que partir de sus intereses y necesidades, y poner
los saberes basicos al servicio de dichas competencias con un enfoque
multidisciplinar de trabajo en el aula.

Respecto al engarce con la etapa de Educacion Infantil, esta drea continta en el
primer ciclo la asimilacién de saberes basicos relacionados con el conocimiento
del propio cuerpo y los cambios fisicos; la progresiva autonomia en la
realizacién de tareas; la puesta en practica de estrategias de control emocional;
el desarrollo de habitos saludables, de bienestar personal y consumo
responsable; habilidades sociales de convivencia mas alla del entorno familiar;
aplicacion de estrategias para la resolucion pacifica de conflictos; estrategias y
técnicas de investigacion mas sistematicas (iniciacion al método cientifico);
fendmenos y caracteristicas del entorno natural, social y cultural; introduccién
a los ODS, y estrategias de blsqueda de informacion, entre ellas uso de
herramientas digitales y tecnologias educativas en la blsqueda de informacion
y desarrollo de proyectos.

En el nivel de primero de ESO el alumnado continuara profundizando en el uso
de distintos formatos (esquemas, tablas, lineas temporales...) para elaborar y
presentar contenidos en los que analice la relaciéon entre hechos y procesos en
diferentes periodos y lugares histéricos; localizard y analizard criticamente
fuentes primarias y secundarias como pruebas de las edades histdricas cuyo
estudio ya se inicié en Educacién Primaria; valorara criticamente los problemas
y desafios que afectan a la sociedad del siglo XXI (especialmente los referidos a
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los ODS); continuara incorporando y utilizando conceptos y términos
relacionados con la geografia, la historia y otras disciplinas de las ciencias
sociales; ampliara sus conocimientos histéricos construyendo conocimiento
relevante sobre el mundo actual, y profundizara en el desarrollo de proyectos
de investigacién que exijan la elaboracion de productos finales. Por otra parte,
en las materias de ESO el alumnado profundizara en la interpretacion del
entorno desde una perspectiva integradora, valorando el grado de
sostenibilidad, analizando su transformacion y degradacion a través del tiempo
por la accion humana y proponiendo acciones de defensa, proteccion,
conservacién y mejora del entorno (natural, rural, patrimonial y urbano) desde
una perspectiva ampliada respecto a la etapa anterior. También analizara con
mayor profundidad los mecanismos que han regulado la convivencia y la vida en
comin a lo largo de la historia, explicando las experiencias histéricas que
favorecieron el ejercicio de derechos y libertades. Ademas, ampliara su marco
de conocimientos historicos y culturales, incorporando elementos de la cultura
universal, valorando la riqueza de la diversidad sociocultural e interviniendo en
favor de la integracién y la igualdad real de hombres y mujeres.

Por ultimo, la definicion y concrecion de los elementos que componen el
curriculo del area siguen la estructura que se comenta a continuacion.

En primer lugar, se formulan las competencias especificas que se pretenden
desarrollar a lo largo de la etapa, con una descripcion detallada de cada una de
ellas, en la cual se identifican actuaciones que el alumnado debe desplegar en
situaciones especificas, organizadas en torno a los saberes basicos del area que
deben movilizar y articular.

A continuacién, se establecen las conexiones mas significativas y relevantes de
cada competencia especifica con las otras competencias de la propia area, con
las competencias especificas de otras areas de la etapa y, finalmente, las
relaciones o conexiones con las competencias clave.

Seguidamente, se relacionan los saberes bdsicos imprescindibles para el
desarrollo de las competencias especificas del area, incluyendo los criterios que
se han usado para su seleccidn, presentacion y organizacién, y teniendo como
criterio prioritario la necesidad de aplicarlos en diferentes contextos reales para
alcanzar el logro de las competencias especificas del area. Estos saberes estan
estructurados por bloques y graduados para cada uno de los tres ciclos que
componen la etapa.
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El bloque A, «Cultura cientifica», propicia que el alumnado desarrolle destrezas
y estrategias propias del pensamiento cientifico. También ofrece una vision
sobre el funcionamiento del cuerpo humano, la adquisicion de habitos
saludables, las relaciones que establecen los seres vivos con el entorno en el
que viven, asi como el efecto de las fuerzas y la energia sobre la materia y los
objetos del entorno.

El bloque B, «Tecnologia y digitalizacion», se orienta al desarrollo de las
estrategias propias del pensamiento de disefio y el pensamiento computacional
para resolver problemas cooperativamente. También busca habilitar al
alumnado en el manejo basico de herramientas y recursos digitales como medio
para satisfacer sus necesidades de aprendizaje, de busqueda y comprension de
informacion, de creaciéon de contenido, de comunicacién efectiva y de
comportamiento responsable y seguro en un ambiente digital.

El bloque C, «Sociedades y territorios», presta atencion a los retos y situaciones
del presente y del entorno local y global, introduciéndose en el mundo en que
vivimos de una manera mds civica, democratica, solidaria, sostenible y
comprometida. Permite elaborar una interpretacion personal del mundo,
utilizando el pensamiento histérico y las relaciones de causalidad,
simultaneidad y sucesién como medio para entender la evolucion de las
sociedades a lo largo del tiempo y del espacio. Por ultimo, ayuda a que el
alumnado conozca el impacto ambiental que generan las actividades humanas,
involucrandolo en la adquisicion de habitos de vida sostenible y en la
participaciéon de actividades que permitan avanzar hacia los Objetivos de
Desarrollo Sostenible (ODS) de manera consciente y contextualizada.

En el apartado dedicado a las situaciones de aprendizaje se exponen
orientaciones y criterios para disefar de la forma mas adecuada situaciones,
escenarios y actividades de aprendizaje que favorezcan la adquisicién vy
desarrollo de las competencias especificas, ofreciendo principios y criterios
generales para su disefo y contextualizacion en el area.

Por ultimo, la valoracion del desarrollo de las competencias especificas se realiza
a través de los criterios de evaluacidon, que miden tanto los resultados como los
procesos, de una manera abierta, flexible e interconectada dentro del curriculo,
a través de la adquisicién de los saberes basicos. Estos criterios, graduados por
ciclos, se exponen en relacion con cada competencia especifica e incluyen los
aspectos mas representativos del nivel de desarrollo competencial que se espera
que alcance el alumnado al finalizar la Educacién Primaria.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS

1. Utilizar dispositivos y recursos digitales de forma segura, responsable y
eficiente, para buscar informacién, comunicarse, trabajar de manera individual,
en equipo y en red, y crear contenido digital de acuerdo con las necesidades
digitales del contexto educativo y de sus intereses personales.

Las tecnologias de la informaciéon y la comunicacién son, hoy en dia, un
elemento de uso cotidiano en todos los niveles de nuestra vida tanto en el plano
de la comunicacién como en el de la investigacién, el aprendizaje, el ocio y
muchos otros aspectos de nuestro dia a dia. Podemos afirmar que la sociedad
del siglo XXI no se puede concebir separada de las tecnologias digitales,
independientemente del origen, la edad o las circunstancias personales de cada
persona.

Por ello, debemos propiciar que el alumnado, a través de los distintos
dispositivos a su alcance, desarrolle los aprendizajes necesarios en cada etapa
educativa e integre tanto dichos aprendizajes como el medio utilizado en su
proceso de una forma responsable, sostenible, segura y eficiente.

Esta competencia no busca Unicamente el manejo de las herramientas
tecnoldgicas desde un punto de vista operativo, sino que tiene como intencién
que el alumnado proyecte su uso para que pueda desenvolverse en un mundo
tecnoldgico global, social y colaborativo, de manera que sea capaz de manejar
las herramientas existentes, y que esa capacidad le proporcione la base para su
adaptacién a nuevos dispositivos, aplicaciones y otros elementos digitales que
pueda necesitar en su condicion de aprendiz a lo largo de la vida.

La consecucién de esta competencia implica conocer y valorar cada una de estas
tecnologias; integrarlas en su proceso de aprendizaje; utilizarlas para crear
nuevos contenidos, tanto para resolver situaciones de aprendizajes escolares,
como para el desarrollo de proyectos relacionados con sus intereses personales;
favorecer y facilitar la comunicacién con otras personas, promoviendo el trabajo
en equipo y la asuncién de responsabilidades individuales y colectivas; procesar,
seleccionar y organizar la informacion obtenida, y mejorar la eficiencia de su
propio trabajo. También incluye la necesidad de que todo este proceso de
digitalizacion se haga de forma responsable, asumiendo los riesgos que conlleva
y siendo capaz de buscar ayuda cuando sea necesario asi como de tomar
decisiones que le permitan resolver los problemas tecnolégicos de forma cada
vez mas auténoma.
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A continuacion se indica el grado de adquisicion que se espera de esta
competencia especifica en cada uno de los ciclos de la etapa.

Al finalizar el primer ciclo, el alumnado sera capaz de utilizar instrumentos vy
dispositivos en sus investigaciones para comunicarse con personas conocidas
en entornos seguros, iniciarse en la programacion y uso de plataformas y en el
empleo de estrategias basicas de trabajo en equipo. Ademas, sabrda utilizar
recursos digitales para el conocimiento de la historia local y la biografia familiar
como sujetos de la historia.

Al finalizar el segundo ciclo, ademas de lo anterior, serda capaz de conocer los
avances tecnoldgicos ocurridos en el pasado y las reglas basicas de seguridad
para navegar de forma segura por internet manteniendo un entorno de
aprendizaje seguro. También sabra utilizar recursos y plataformas de
comunicacion digital, y aplicar las reglas bdasicas de cortesia y respeto en la
resolucién de problemas, reconociendo los riesgos concretos asociados a un uso
inadecuado de las tecnologias digitales como el ciberacoso, la publicidad, etc.
Asimismo, al finalizar este ciclo, el alumnado pondrd en practica técnicas
cooperativas sencillas para el trabajo en equipo; se habra iniciado en la
programacion y el uso de recursos digitales (plataformas digitales de iniciacion
a la programacién, aplicaciones de programacion por bloques, robdtica
educativa, etc.); sera capaz de hacer representaciones de la Tierra a través de
recursos digitales; conocerd estrategias de busqueda guiada de informacion
seguras y eficientes en internet (valoracion, discriminacién, seleccién y
organizacion); pondra en practica reglas basicas de seguridad y privacidad para
navegar por internet y para proteger el entorno digital de aprendizaje; usara
recursos y plataformas digitales restringidas y seguras para comunicarse
siguiendo las normas de etiqueta digital, de cortesia y respeto para resolver
problemas en la comunicacién digital, y finalmente, reconocerd los riesgos
asociados a un uso inadecuado de las tecnologias digitales.

Al finalizar el tercer ciclo, ademas de lo indicado para los dos ciclos anteriores,
el alumnado habra asimilado también la relacién entre los avances en
matematicas, ciencia, ingenieria y tecnologia para comprender la evolucién de
la sociedad; usara estrategias en la busqueda de informaciéon seguras y
eficientes, asi como técnicas de recogida y analisis de datos; propondra el uso
de materiales, herramientas, objetos, dispositivos y recursos digitales en la
realizacién de proyectos (programaciéon por bloques, sensores, motores,
simuladores, impresoras 3D...), y finalmente conocerd y usard medios digitales
para la representacién grafica, visual y cartografica, como las TIG (Tecnologias
de Informacién Geografica), asi como estrategias de recogida, almacenamiento
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y representacion de datos para facilitar su comprensiéon y andlisis.

2. Plantear y dar respuesta a preguntas cientificas sencillas, utilizando diferentes
técnicas, instrumentos y modelos propios del pensamiento cientifico, mediante
la interpretacién y explicacion de hechos y fendmenos que ocurren en el medio
natural, social y cultural.

En el actual mundo globalizado, la ciencia y la tecnologia avanzan de manera
vertiginosa, lo que obliga a la escuela a preparar a su alumnado para
desenvolverse en contextos cada vez mas complejos que requieren respuestas
rapidas a fin de solucionar los problemas que se presentan en el entorno natural,
social y cultural mas cercano.

En este marco, es fundamental aprovechar la curiosidad del alumnado por
comprender el mundo que lo rodea para poner en practica procesos de
indagacion y exploracion propios del pensamiento cientifico.

Entendemos por indagacion los procesos que conducen a un conocimiento
objetivo a través de la exploracién y observacién del medio, motivadas por la
propia curiosidad del ser humano, que lo llevan a hacerse preguntas y querer
resolverlas buscando los medios mas adecuados para ello. La indagacién es, por
tanto, un proceso para la adquisicion de conocimientos a partir de la exploracion
del medio.

Estos procesos se guian por técnicas e instrumentos que se utilizan cuando el
alumnado interactia con el mundo de forma cientifica, es decir, observandolo,
haciéndose preguntas, planteando hipétesis, prediciendo, investigando,
interpretando vy, finalmente, comunicando los resultados. Estas son
precisamente las fases del método cientifico.

La puesta en practica del pensamiento cientifico en el desarrollo de esta
competencia especifica supone un proceso de construccién colaborativa en el
que el alumnado debe aumentar paulatinamente su grado de autonomia y su
capacidad para indagar, analizar y sacar conclusiones, teniendo siempre al
docente como guia y facilitador (en grado decreciente conforme avanza en su
escolarizacién) durante el desarrollo de proyectos y la realizacion de tareas.

Para la adquisicién de esta competencia especifica se deberan favorecer acciones
como identificar y plantear pequefios problemas; obtener, analizar y clasificar
informacion; generar hipotesis; hacer predicciones, y realizar comprobaciones
interpretando y comunicando los resultados por medio de procedimientos y
herramientas adecuados.
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Por otra parte, se ayudara al alumnado proporcionandole condiciones, pautas,
estrategias y materiales que faciliten la contextualizacién de los aprendizajes en
el entorno mas préximo, de forma que el alumnado sea capaz de aplicar lo
aprendido a diferentes contextos.

En definitiva, con la adquisiciéon de esta competencia especifica el alumnado,
actuando dentro de situaciones contextualizadas, comenzara a desarrollar
habilidades y estrategias necesarias que le inicien en el conocimiento cientifico,
asi como actitudes de respeto y sentido critico que le permitan establecer
relaciones significativas con su entorno y desarrollar ideas positivas hacia la
ciencia.

En cuanto al desarrollo esperado de esta competencia especifica a lo largo de la
etapa, cabe establecer las siguientes consideraciones.

Al finalizar el primer ciclo, el alumnado identificard el conocimiento cientifico
presente en la vida cotidiana aplicando técnicas e instrumentos elementales,
realizando observaciones y mediciones sencillas y utilizando vocabulario
cientifico basico relacionado con las investigaciones.

Al finalizar el segundo ciclo, el alumnado habra desarrollado de manera
comprensiva estrategias para formular y responder preguntas cientificas
relacionadas con su entorno cercano, usando un lenguaje preciso apoyado con
graficos, dibujos, esquemas o tablas. Deberd ser capaz de hacer predicciones
sencillas y seleccionar las técnicas o instrumentos necesarios para contrastarlas.
Ademas, debera ser capaz de comunicar el procedimiento seguido a sus iguales.

Al finalizar el tercer ciclo, el alumnado habra desarrollado estrategias para
planificar y realizar experimentos pasando por las diferentes fases de la
investigacién cientifica, realizando observaciones y mediciones precisas y
comprendiendo la evolucién de la sociedad gracias a los avances tecnolégicos
relacionados con STEM. También debera ser capaz de comunicar el
procedimiento seguido a sus iguales con el uso de herramientas tecnolégicas y
procedimientos variados.

3. Resolver problemas a través de proyectos interdisciplinares, aplicando el
pensamiento de disefio y el pensamiento computacional, generando
cooperativamente un producto creativo e innovador que responda a
necesidades, retos o problemas concretos.

La elaboracién de proyectos interdisciplinares basados en actividades
cooperativas supone el desarrollo coordinado y conjunto de los saberes
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esenciales de las diferentes areas para dar respuesta a un reto o problema del
entorno fisico, natural, social, cultural o tecnoldgico.

Para el desarrollo de dichos proyectos interdisciplinares se propone el uso de
dos técnicas especificas: el pensamiento de disefio, entendido como método
creativo para hacer tangibles los problemas complejos y desarrollar soluciones
adecuadas de manera cooperativa, y el pensamiento computacional, entendido
como proceso en el que se aplican herramientas y técnicas de la informatica
para comprender sistemas y procesos naturales y artificiales.

En el aula, el pensamiento de disefio es una metodologia enfocada al desarrollo
de competencias para la resolucion de problemas mediante el trabajo
cooperativo. El alumnado “aprende haciendo”, siente que todas las aportaciones
son validas y se convierte en protagonista de su propio aprendizaje,
experimentando con herramientas y procesos que facilitan el disefio, la creacién
y prueba de prototipos, asi como la evaluacion de los resultados, todos ellos
pasos esenciales para la obtencién de un producto final que, ademas, tenga
valor ecosocial.

Por otra parte, el pensamiento computacional trata de resolver problemas del
mundo que nos rodea mediante la aplicacién de conceptos informaticos: utiliza
la descomposicién de un problema en partes mas sencillas, el reconocimiento
de patrones, la elaboracién de modelos, la seleccién de la informacion relevante
y la creacion de algoritmos para automatizar procesos de la vida cotidiana. El
pensamiento computacional puede aplicarse a distintas areas, teniendo el
docente la funcién de guia y evaluador, no solo de la solucién al problema o reto
propuestos, sino también de la capacidad de negociacién y de trabajo en equipo
de su alumnado.

Respecto a las situaciones de aprendizaje en las que se pondrd en practica esta
competencia especifica, deberdn estar especialmente enfocadas al desarrollo de
proyectos cooperativos que impliquen la resolucién de problemas o retos y que
estén contextualizados en el entorno préximo del alumnado. La complejidad de
dichos problemas ira aumentando a lo largo de la etapa en funcién del desarrollo
madurativo y psico-evolutivo del alumnado. Ademas, estas situaciones
favoreceran el trabajo cooperativo, de manera que se consiga la resolucién en
grupo de los retos planteados con un enfoque critico y reflexivo, y facilitando la
transferencia de los aprendizajes adquiridos de manera progresiva a lo largo de
la etapa.
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En definitiva, con esta competencia especifica se persigue que el alumnado
afronte la resolucién de problemas desarrollando proyectos interdisciplinares
cooperativos que impliquen el uso de estrategias y métodos especificos
(pensamiento de disefio y computacional), con el objetivo de lograr un producto
o solucién que resuelva necesidades y problemas reales de su entorno, al mismo
tiempo que se desarrollan destrezas como la argumentacién, la comunicaciéon
efectiva de ideas complejas, la toma de decisiones compartidas y la resolucién
de conflictos de forma pacifica. En este sentido, también ayudarda a la
adquisicion de esta competencia especifica la puesta en practica de métodos
pedagdgicos basados en la indagacion, como el aprendizaje-servicio solidario,
las narrativas digitales, o el aprendizaje basado en problemas y proyectos.

En cuanto al desarrollo esperado de esta competencia especifica a lo largo de la
etapa, indicamos lo siguiente:

Al finalizar el primer ciclo, el alumnado seleccionara materiales y usara
herramientas y objetos adecuados para la consecucién de proyectos; se habra
iniciado en la programacién, utilizando recursos analégicos y digitales
adaptados a su nivel lector, y habra desarrollado estrategias basicas de trabajo
en equipo.

Al finalizar el segundo ciclo, el alumnado, ademas de lo indicado para el primer
ciclo, conocera y aplicara las fases de los proyectos de disefio (identificacion de
necesidades, elaboracion de disefio, prototipado y prueba, evaluacion vy
comunicacion), seleccionara materiales y usara herramientas y objetos
adecuados para la consecucién del proyecto de manera mas autéonoma.
Asimismo, aplicard técnicas cooperativas sencillas para el trabajo en equipo y
pondra en practica estrategias para la gestién de conflictos y promocién de
conductas empaticas e inclusivas. Continuara, ademas, su iniciacion en la
programacién utilizando nuevos recursos digitales (plataformas digitales de
iniciaciéon, aplicaciones de programacién por bloques, robdtica educativa...).

Al finalizar el tercer ciclo, el alumnado, ademas de lo indicado para los ciclos
anteriores, conocera y aplicara las fases del pensamiento computacional
(descomposicion de una tarea en partes mas sencillas, reconocimiento de
patrones y creacién de pasos sencillos para la resolucién del problema).
Asimismo, profundizard en el uso de materiales, herramientas, objetos,
dispositivos y recursos digitales (programacién por bloques, sensores, motores,
simuladores, impresoras 3D...) seguros y adecuados a la consecucion del
proyecto. El alumnado también habra desarrollado estrategias de cooperacion
en situaciones de incertidumbre, sera capaz de adaptarse y cambiar de
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estrategia cuando sea necesario, y valorara el error propio y el de los demas
como una oportunidad de aprendizaje

4. Desarrollar habitos saludables, fundamentados en el conocimiento cientifico,
consiguiendo el bienestar fisico, emocional y social, mediante el conocimiento
y conciencia del propio cuerpo, de las emociones y los sentimientos propios y
ajenos.

La toma de conciencia del propio cuerpo desde edades tempranas permite al
alumnado conocerlo y desarrollar habilidades para controlarlo por medio de
movimientos conscientes y coordinados. De esta forma, los alumnos y las
alumnas podran interactuar con diferentes objetos y personas del entorno en
cualquier espacio, circunstancia y situacién que se le presente.

A medida que avanzamos en el conocimiento y control del propio cuerpo, el
alumnado sera consciente de las posibilidades expresivas del mismo y lo
utilizard como via de expresién de sus sentimientos y emociones para intervenir
en el medio.

La autorregulacién y el desarrollo de la conciencia emocional en el alumnado
seran esenciales para adquirir una imagen ajustada y completa de su propio
cuerpo. De este modo, el alumnado serd capaz de manejar las emociones de
manera apropiada en diferentes contextos de su entorno mas préximo. Al
mismo tiempo, desarrollara actitudes de optimismo, resiliencia, empatia y
blsqueda de propdsitos. Todo esto permitirda al alumnado gestionar de manera
constructiva los retos y cambios que se producen a su alrededor y fortalecer su
autoestima, autoconcepto y autocontrol.

Por otra parte, hay que destacar que los nuevos retos del siglo XXI y la
importancia de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) estdn muy
presentes en esta competencia especifica. Por ello, los aprendizajes propios
de esta area incluyen referencias explicitas, como por ejemplo, al cambio
climatico y el calentamiento global, los problemas de salud mundial, las
migraciones, el impacto del desarrollo en la economia global, la
contaminacion, los conflictos internacionales, la malnutricién o la igualdad
entre hombres y mujeres.

El conocimiento cientifico que adquiere el alumnado sobre el cuerpo humano
y los riesgos para la salud a lo largo de su escolaridad debe vincularse
fundamentalmente a acciones de prevencién, por lo que deberan darse pautas
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para lograr un estado de completo bienestar fisico, emocional y social
mediante el desarrollo de habitos, estilos y comportamientos de vida
saludables.

La educacion afectivo-sexual, adaptada al nivel madurativo del alumnado, sera
un pilar basico en su educacion, constituira parte de su formacién integral y
sera la base para lograr la igualdad social y de género contemplada en los
ODS.

Para la adquisicidon de esta competencia especifica es fundamental el entorno
familiar y social mas cercano al alumnado, entorno en el que se deberan poner
en practica las pautas y habitos de vida saludables y sostenibles trabajados en
el aula. También fomentara dichos habitos entre sus iguales y familiares,
actuando como modelos de buenas practicas y ampliando progresivamente su
radio de accion en cursos sucesivos.

A continuacién se indica el grado de adquisicion que se espera de esta
competencia especifica en cada uno de los ciclos de la etapa.

Al finalizar el primer ciclo, el alumnado habra desarrollado habitos saludables
basicos relacionados con su bienestar fisico, tales como la higiene, la
alimentacién variada y equilibrada, el ejercicio fisico moderado y el descanso;
empezard a desarrollar habitos saludables relacionados con su bienestar
emocional y social, y aplicara estrategias simples de identificacion de las propias
emociones, mientras muestra respeto por las emociones de los demds y va
conociendo la diversidad presente en el aula y en su entorno cercano.

Al finalizar el segundo ciclo, el alumnado habra adquirido y puesto en practica
habitos sostenibles basicos relacionados con el consumo responsable, el uso del
agua vy la energia, la movilidad sostenible y la gestion de los residuos. Ademas,
conocera las bases del consumo responsable y la necesidad del mismo para
preservar la salud y el bienestar fisico, al tiempo que desarrolla progresivamente
su responsabilidad ecosocial.

Al finalizar el tercer ciclo, ademas de lo indicado en ciclos anteriores, el
alumnado identificara los cambios fisicos, emocionales y sociales que conllevan
la pubertad y la adolescencia, fundamentados en el conocimiento cientifico, para
aceptarlos de forma positiva tanto en uno mismo como en los demas.

Ademas, sabra disefiar una serie de pautas sencillas y eficaces para conseguir
una alimentacion saludable, elaborando menus sanos y equilibrados, asi como
valorando la importancia de la cesta de la compra y del etiquetado de los
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productos alimenticios para conocer sus nutrientes y su aporte energético.
También establecera pautas que fomenten una salud emocional y social
adecuadas: higiene del sueno, gestidon del ocio y del tiempo libre, uso adecuado
de dispositivos digitales y estrategias para el fomento de relaciones sociales
saludables. Todo lo anterior debera ser trasladado al contexto escolar, familiar
y social mas cercano al alumnado, aplicando a su propio comportamiento los
conocimientos adquiridos y actuando como modelo de buenas practicas en
dicho contexto.

5. Interactuar con los diferentes elementos de los sistemas del medio natural,
social y cultural, identificando sus caracteristicas, analizando su organizacion y
propiedades, y estableciendo relaciones entre los mismos, de manera que
valoren el patrimonio cultural, social y natural, emprendiendo acciones para
conseguir un uso responsable del mismo, su conservacion, proteccién y mejora.

Conocer los diferentes elementos que confluyen en los distintos sistemas que
forman el medio natural, social y cultural no garantiza obtener la capacidad de
actuar de manera responsable con el entorno que nos rodea, pero es el primer
paso para comprender y valorar su riqueza y diversidad.

Por eso, esta competencia implica que el alumnado no solo conozca los
diferentes elementos del medio que lo rodea, de manera rigurosa y en su
totalidad, sino también que establezca relaciones entre los mismos. Se persigue
el objetivo de que el alumnado comprenda, respete, valore y proteja el medio
natural, social y cultural desde la perspectiva del espacio y el tiempo, es decir,
abarcando toda la geografia a lo largo de nuestra historia. También es
fundamental transmitir a los alumnos y alumnas el compromiso que tienen como
ciudadanos respecto a la conservacion de nuestro patrimonio cultural.

A través del conocimiento de nuestro folklore, tradiciones, monumentos y
parques naturales, entre otros aspectos relativos al patrimonio cultural, social y
natural, nuestro alumnado obtendra informacién no solo del valor de nuestro
patrimonio en si mismo, sino también de la necesidad de protegerlo,
interactuando con el entorno para poder establecer relaciones satisfactorias.

Comprender, por ejemplo, cémo los seres vivos, incluidos los seres humanos,
se adaptan al entorno en el que viven y establecen relaciones con elementos
biéticos o abidticos o coOmo se comporta la materia ante la presencia de
diferentes fuerzas, permite al alumnado adquirir un conocimiento cientifico que
le capacitara para llevar a cabo proyectos e investigaciones donde se podran
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movilizar las diferentes capacidades derivadas de dicho conocimiento.

Esta competencia especifica también pretende visibilizar los problemas
relacionados con el uso del espacio y sus transformaciones, los cambios y
adaptaciones protagonizadas por los humanos a través del tiempo para
satisfacer sus necesidades asi como las distintas organizaciones sociales que
han ido desarrollandose. La toma de conciencia del continuo uso y explotacion
de los recursos del territorio ha de favorecer que el alumnado desarrolle
acciones de uso, conservacién y mejora del patrimonio natural y cultural,
considerandolo como un bien comun. Ademas, debe promover el compromiso
y la propuesta de actuaciones responsables, practicas, originales y éticas que
respondan a los retos naturales, sociales y culturales planteados.

La adquisicion de esta competencia especifica exige el conocimiento y estudio
de los elementos que conforman el entorno natural, social y cultural mas
cercano, y la valoracion de su riqueza y diversidad, mientras se asimila la
necesidad de conservar dicho entorno, incluido el patrimonio cultural, para
desarrollar finalmente actuaciones practicas que reivindiquen su valor y
difundan la necesidad de su cuidado en el ambito social y cultural cercano.

En cuanto al desarrollo esperado de esta competencia especifica a lo largo de la
etapa, indicamos lo siguiente:

Al finalizar el primer ciclo, el alumnado, a través de técnicas de indagacién
adecuadas, descubrird las necesidades basicas de los seres vivos y la diferencia
con los objetos inertes, asi como las adaptaciones de los seres vivos a su habitat
y la clasificacion e identificacion de sus caracteristicas. Establecera relaciones
entre los seres humanos, los animales y el entorno en el que viven mostrando
cuidado y respeto hacia los seres vivos e inertes. Por otro lado, conocera las
caracteristicas de la vida en sociedad, los espacios, recursos y servicios del
entorno y los elementos de los paisajes naturales y los humanizados,
comenzando a adquirir responsabilidad ecosocial para la conservacién, mejora
y uso sostenible de los bienes comunes.

Al finalizar el segundo ciclo, ademas de lo indicado para el ciclo anterior, los
alumnos y alumnas serdn capaces de identificar los reinos de la naturaleza desde
una perspectiva general e integrada, a través de técnicas de indagacion
adecuadas y adaptadas a su nivel de conocimientos, asi como las caracteristicas
propias de los animales y las plantas y su clasificacion, relacionandolas con su
capacidad adaptativa al medio. Por otro lado, entenderan la existencia de los
ecosistemas como lugares donde intervienen factores bidticos y abidticos y la
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relacion del ser humano con estos para cubrir las necesidades de la sociedad.
Ademas, aprenderan la importancia de cuidar y conservar el patrimonio natural
y cultural y los espacios naturales protegidos. Asimismo, iran adquiriendo y
aplicando paulatinamente normas para una adecuada vida en sociedad y
comenzardn a conocer los aspectos bdsicos de la organizacion politica y
territorial de Extremadura, asi como las principales instituciones y entidades del
entorno local, regional y nacional y los servicios que prestan.

Al finalizar el tercer ciclo, ademdas de lo indicado para ciclos anteriores,
aprenderan, usando técnicas de indagacién adecuadas, los aspectos basicos de
las funciones vitales del ser humano relacionandolo con la obtencion de energia,
el entorno y la perpetuacion de la especie. Profundizaran en el conocimiento del
entorno natural y la diversidad geografica de Espafia y Europa, y conoceran su
patrimonio natural y cultural mas relevante, valorando su uso, cuidado y
conservacion.

6. Identificar criticamente las causas y consecuencias de la intervencién humana
en el entorno, desde los puntos de vista social, econémico, cultural, tecnolégico
y ambiental, para mejorar la capacidad de afrontar problemas, buscar soluciones
y actuar de manera individual y colaborativa en su resolucién, poniendo en
practica habitos de vida sostenibles y consecuentes con el respeto, cuidado y
proteccién de las personas y del planeta.

En la sociedad de consumo en la que estamos inmersos no podemos dejar de
plantearnos cémo cuidar los recursos naturales y apostar por energias
renovables para poder llegar a un equilibrio sostenible, mas adn dada la
necesidad de integrar los retos y desafios del siglo XX y los ODS en los
aprendizajes del alumnado y el desarrollo de sus competencias.

La preocupacién por el medio ambiente es cada vez mayor. Los problemas
ambientales ya no aparecen independientes unos de otros, sino que se
relacionan entre ellos. El consumismo también genera una desigualdad en la
sociedad en la que unos pocos consumen la mayor parte de los recursos
mientras muchos otros apenas pueden acceder a ellos, lo que nos impone la
necesidad de ser solidarios y ayudarnos en comunidad. Esto nos lleva a una
interdependencia entre sociedad y medio ambiente. Lograr que nuestro
alumnado adquiera esta competencia especifica es muy relevante en nuestra
comunidad extremefia, porque es especialmente rica en recursos naturales, los
cuales debemos fomentar y cuidar.
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Debido a ello es imprescindible inculcar en los alumnos y las alumnas la
importancia de las consecuencias de la intervencién humana en el medio
ambiente, reflexionando y siendo conscientes de los limites de la biosfera, asi
como de los problemas asociados al consumo acelerado de bienes y al
establecimiento de un modelo energético basado en los combustibles fésiles.

Con ese fin, se proporcionaran aprendizajes que permitan al alumnado adquirir
la responsabilidad individual y colectiva de conservar la naturaleza, creando y
aplicando en su dia a dia y en su entorno mas préximo habitos y compromisos
que conlleven un uso sostenible de manera consciente y contextualizada.
Algunos de estos habitos se pondran en practica de manera personal (reciclar,
evitar el uso de plasticos, controlar el consumo de agua, etc.), mientras otros
requeriran difusiéon y ayuda por su caracter mas social y colectivo (campafias de
sensibilizacion, resolucion de problemas ambientales en el entorno cercano,
propuestas de mejoras sostenibles en el entorno escolar...).

Por ultimo, no hay que olvidar que la adquisicion de esta competencia exige la
puesta en practica de habilidades blandas, como la empatia, la persuasion, la
motivacion, la cooperaciéon y el respeto a las personas y al planeta, todo ello
dentro del marco de los ODS.

En cuanto al desarrollo esperado de esta competencia especifica a lo largo de la
etapa, indicamos lo siguiente:

Al finalizar el primer ciclo, el alumnado conocera el entorno natural extremefio,
sus paisajes y sus recursos, asi como el efecto de la accién humana sobre el
medio y sus consecuencias; asumird un grado minimo de responsabilidad
ecosocial con acciones para la conservacién, mejora y usos sostenibles de los
bienes comunes, y ademas, ira desarrollando paulatinamente habitos de vida
sostenibles, comenzando con lo referente al uso del agua y la gestién de
residuos, para ir ampliando sus buenas practicas en lo relativo a la movilidad
sostenible y el consumo responsable.

Al finalizar el segundo ciclo, el alumnado comprendera las causas y
consecuencias del cambio climatico y su impacto en los paisajes de la tierra y
aumentara su grado de responsabilidad ecosocial en la conservacion y
proteccion de la naturaleza.

Al finalizar el tercer ciclo, el alumnado, ademas de lo indicado en los ciclos
anteriores, conocerd y pondra en practica medidas para mitigar y adaptarse al
cambio climatico; comprendera las interrelaciones ecosociales entre las
personas, la sociedad y la naturaleza; se iniciara en la economia y la distribucion
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de la riqueza y los objetivos para el desarrollo sostenible, y comprendera la
influencia de los mercados y los agentes econémicos, asi como los derechos
laborales, el valor social de los impuestos y la responsabilidad social y ambiental
de las empresas. Por ultimo, asimilara de manera consciente habitos de vida
sostenibles en relacién con los limites del planeta y el agotamiento de recursos.

7. Observar e interpretar continuidades y cambios del medio social y cultural,
analizando individual y colectivamente relaciones de causalidad, simultaneidad
y sucesion mediante la explicacién y valoracion de las relaciones entre diferentes
elementos y acontecimientos en diferentes contextos.

Conocer y comprender las caracteristicas de las distintas sociedades,
comunidades y grupos humanos, asi como la influencia individual y colectiva de
hombres y mujeres en el devenir de la historia, es la base del andlisis que el
alumnado debe realizar para establecer nexos entre las diferentes épocas vy
entender los hechos mas relevantes e influyentes de cada una de ellas.

Para comprender en su totalidad los diferentes contextos historicos,
especialmente los que afectan a Extremadura, se hace necesario conocer todas
las imbricaciones establecidas entre los actores principales del proceso de
cambio social y cultural. Estos actores son todos los elementos vy
manifestaciones culturales de cada sociedad, los cuales dependen y se
complementan con factores econdmicos, sociales, politicos, valores, creencias,
ideas y corrientes de pensamiento. La comprension de estos factores conforma,
junto a los rasgos identitarios, el talento de sus integrantes y las relaciones que
estos tuvieron con otras culturas, el trasfondo de toda interpretaciéon vy
comprensién del pasado.

A todos estos aspectos debemos anadir, por otra parte, que conocer el contexto
donde cada acontecimiento histérico relevante se produjo resulta fundamental
para que el alumnado comprenda y configure como sucesos pasados afectan a
la construccién de nuestro presente y como los acontecimientos presentes
formaran parte de la sociedad del futuro. La investigacion de tales
acontecimientos, estableciendo relaciones de causalidad (comprender cémo
acontecimientos del pasado producen efectos en el presente), simultaneidad
(cuando dos o mas acontecimientos ocurren en el mismo marco temporal) y
sucesién (cémo un acontecimiento es seguido por otro) entre ellos, e
identificando los aspectos dindmicos, asi como los mas estables, permite al
individuo una mayor y mejor comprension de si mismo, de sus relaciones con
los demas y con el entorno, y lo coloca en la mejor situacién para adoptar una
actitud objetiva y analitica con respecto a la actualidad y para asumir un
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compromiso responsable y consciente respecto a los retos del futuro.

La asimilacion de los aspectos antes resefiados (comprension de la organizacion
de los grupos humanos, comprension de contextos historicos, relaciones entre
las distintas épocas, investigacion historica...) deberd acometerse
individualmente en los ciclos inferiores, para ir trabajandolos paulatinamente
mediante tareas colectivas y cooperativas conforme se avanza en la
escolarizacion.

Para garantizar la adquisicion de esta competencia especifica, el profesorado
debera incentivar la curiosidad de sus alumnos y alumnas por el conocimiento
de la historia, dotdndolos de herramientas (tanto analégicas como tecnoldgicas)
que los ayuden a representar el tiempo historico y favoreciendo el desarrollo de
su capacidad critica y reflexiva, especialmente a la hora de seleccionar fuentes
de consulta fiables y validas.

En cuanto al desarrollo esperado de esta competencia especifica a lo largo de la
etapa, indicamos lo siguiente:

Al finalizar el primer ciclo, el alumnado sera capaz de medir el tiempo en la vida
cotidiana, comprender el ciclo vital y las relaciones intergeneracionales.
También serd capaz de utilizar medios analdgicos y digitales para obtener
informacién, asi como otras fuentes orales y de la memoria colectiva.
Comprendera la historia local y la biografia familiar, asi como las expresiones y
producciones artisticas a lo largo del tiempo y el patrimonio material e inmaterial
local.

En el segundo ciclo, el alumnado ubicara temporalmente las grandes etapas de
la historia en ejes cronoldgicos, clasificara y utilizara fuentes historicas,
analizara los cambios y permanencias de su localidad y la comunidad
extremefa, y reconocerd las huellas de la historia en distintos elementos
(profesiones, objetos, edificios, etc.). Se iniciara en la investigacion para llevar a
cabo proyectos con perspectiva histérica (primero individualmente y después
mediante el trabajo colectivo y cooperativo), contextualizados en la Prehistoria
y la Edad Media, sobre aspectos como la supervivencia, la alimentacion, la
vivienda o la explotacién de recursos. Ademas, comprenderda el papel de
hombres y mujeres en la historia, tanto de forma individual como en grupos
sociales, relacionales y de creencias en cada época histdrica. Todas las acciones
aqui descritas se contextualizaran en lo posible en el entorno geografico e
historico de Extremadura. Por ultimo, comenzara a analizar en un nivel basico
relaciones simples y directas de causalidad, simultaneidad y sucesién entre los
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acontecimientos histéricos trabajados en este ciclo.

Al finalizar el tercer ciclo, ademas de lo indicado en ciclos anteriores, el
alumnado, trabajando de manera preferente colectiva y colaborativa, clasificara
las fuentes histodricas, los temas de relevancia desde la época medieval hasta la
actualidad, el papel de la mujer en la historia y los movimientos a favor de la
igualdad de género, asi como su situacidon actual. También podra hacer un
analisis multicausal de la transicion democratica en Espana, asi como de la
funcidon de las manifestaciones artisticas y culturales en el mundo actual. Por
ultimo, el alumnado analizara y expondra relaciones de causalidad,
simultaneidad y sucesién entre los acontecimientos historicos trabajados en
este ciclo.

8. Reconocer, valorar y respetar la diversidad y la igualdad de género, mostrando
empatia y respeto por otras culturas, y reflexionando sobre cuestiones éticas,
para contribuir asi al bienestar individual y colectivo de una sociedad en
continua transformacion y al logro de los valores de la integracién europea.

La diversidad es un rasgo caracteristico de las sociedades contemporaneas y
plantea retos para la vida en democracia. El analisis comparativo entre diferentes
sociedades y territorios en el mundo muestra la coexistencia de distintas formas
de organizacién social y politica derivadas de diversos factores geograficos,
econdmicos, historicos y culturales.

En Extremadura han convivido diferentes culturas a lo largo de la historia, siendo
nuestro caracter multicultural parte de nuestra identidad. Esta realidad
multicultural del entorno favorece la toma de conciencia de la diversidad vy
rigueza patrimonial existente, promoviendo una actitud de respeto y didlogo
con personas y culturas distintas.

La interconexién mundial, los procesos de integracion como el de la Unién
Europea y los movimientos migratorios contactan alin mas con esta realidad
multiple y diversa, que es necesario afrontar desde los principios de igualdad,
de respeto a los derechos humanos y de la infancia, asi como desde los valores
del europeismo, para prevenir prejuicios y actitudes discriminatorias y favorecer
la integracion y la cohesién social.

En el seno de la sociedad nos encontramos, ademas, con otros tipos de
diversidad asociados al género, las capacidades, la edad, las creencias, la
lengua, la identidad, la orientacidon sexual, los modelos diversos de familia o la
diversidad funcional de las personas, que precisan de actitudes basadas en el
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respeto, la tolerancia y la inclusién. Especial importancia cobran los
comportamientos relativos a la igualdad entre mujeres y hombres, que deben
implicar acciones comprometidas para evitar toda actitud discriminatoria.

Todos estos comportamientos y valores deben desarrollarse en el entorno
familiar y social del alumnado a través del ejercicio de una ciudadania activa y
responsable, teniendo en cuenta que es en el entorno escolar donde los nifios y
las niflas comienzan a interactuar con sus iguales. Por ello, debemos promover
actitudes respetuosas con las diferencias que aseguren la igualdad sea cual sea
el origen, situacién social y circunstancias personales de los demas.

Para garantizar la adquisicion de esta competencia especifica, el profesorado
facilitara el acercamiento del alumnado a diferentes culturas, lenguas y
costumbres evitando siempre prejuicios y estereotipos, asi como también
potenciard su confianza, autoestima, competencias y conciencia de ser un
miembro util y participativo de la sociedad, con especial relevancia en el entorno
social y cultural mas cercano.

En cuanto al desarrollo esperado de esta competencia especifica a lo largo de la
etapa, indicamos lo siguiente:

Al finalizar el primer ciclo, el alumnado serd capaz de advertir la diversidad
presente en el aulay en la sociedad y mostrara sensibilidad hacia las diferencias.
Del mismo modo, sabra respetar la diversidad familiar y desarrollar estrategias
basicas en el trabajo en equipo, aceptando la existencia de realidades diferentes,
incluidas las étnico-culturales presentes en el entorno, mostrando rechazo a las
actitudes discriminatorias y fomentando la cultura de la paz y la no violencia. Al
mismo tiempo, podrd identificar las principales actividades profesionales y
laborales de hombres y mujeres en el entorno respetando la igualdad de género
y mostrando conductas no sexistas.

Al finalizar el segundo ciclo, ademas de lo indicado para el ciclo anterior, el
alumnado serd capaz de utilizar estrategias para la promocién de conductas
empadticas e inclusivas y habra desarrollado la capacidad de respetar la
diversidad cultural con la que convive en su entorno a través del conocimiento
de sus costumbres, tradiciones y manifestaciones étnico-culturales, y
propondra acciones para contribuir al bienestar y desarrollo cultural de su
entorno mas préximo. Asimismo, serd capaz de aceptar la diversidad presente
en el aula y en la sociedad mostrando sensibilidad hacia las diferencias vy
favoreciendo la sensibilizacién de sus iguales sobre estos aspectos.

Al finalizar el tercer ciclo, el alumnado sera capaz de contribuir al logro de los
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valores de la integracién europea a través del conocimiento de los movimientos
migratorios y la apreciacidon de la diversidad cultural. Habrd adquirido una
conducta no sexista y de igualdad de género, pudiendo realizar una critica a los
estereotipos y roles en los distintos ambitos académicos, profesionales,
socialeses y culturales, promoviendo acciones para la igualdad efectiva de
hombres y mujeres, e investigando sobre la ciencia y la tecnologia desde la
perspectiva de género.

El conocimiento del papel de la mujer en la historia y los principales movimientos
en defensa de sus derechos otorgara al alumnado la capacidad de entender la
situacion actual y participar activamente en los retos del futuro en lo relativo a
la igualdad de género. Del mismo modo, el conocimiento de las expresiones
artisticas y culturales contemporaneas y su contextualizacion histérica desde
una perspectiva de género proporcionard una vision mas amplia de estos
aspectos.

9. Participar en el entorno y la vida social de forma eficaz y constructiva
respetando tanto los valores democraticos como los derechos humanos y de la
infancia y también los principios y valores de la Constitucién espafiolay la Unién
Europea, asi como valorando la funcién del Estado y sus instituciones en el
mantenimiento de la paz y seguridad integral ciudadana para generar
interacciones respetuosas y equitativas, mediante la promocion de la resolucion
pacifica y dialogada de los conflictos.

La sociedad democratica demanda una ciudadania comprometida y critica que
participe de manera activa en el dmbito escolar y en otras actividades que tengan
influencia en el bienestar de la comunidad.

Para satisfacer esta demanda es imprescindible que la ciudadania conozca, ya
desde la escuela, las normas de convivencia y la distribucién igualitaria y
dialogada entre personas de derechos y responsabilidades que son
imprescindibles para lograr el bienestar de la sociedad.

A partir de ese conocimiento, el alumnado debera desarrollar habilidades que le
permitan participar como ciudadano comprometido y critico en actividades que
garanticen el mantenimiento del marco democratico de convivencia, habilidades
entre las que no pueden faltar la capacidad de comunicarse eficazmente, la
escucha activa, el pensamiento critico y la habilidad para resolver conflictos de
manera pacifica.

Ademas de lo anterior, para la adquisicion de esta competencia especifica es



weeoy D D E NUMERO 151
A Viernes 5 de agosto de 2022 38193

imprescindible conocer, respetar y poner en practica valores democraticos como
la honestidad, la solidaridad, la responsabilidad, el pluralismo, la tolerancia, el
respeto y la justicia. Son valores que promueven y garantizan nuestra
convivencia como sociedad.

En un orden superior y también imprescindible, el alumnado debe conocer y
promover, ademads, otros principios y valores que recogen la Constitucion
espafola, la Unién Europea y las declaraciones de Derechos Humanos y del Nifio.
Todos estos valores, junto a los del Estado y sus instituciones democraticas,
implican el ejercicio de una ciudadania activa que favorece la justicia social, la
dignidad humana, la libertad, la igualdad entre mujeres y hombres, el Estado de
derecho, el respeto de los derechos humanos y de las minorias étnicas vy
culturales, y una cultura de la paz. Todos estos valores preparan al alumnado
para afrontar los retos del siglo XXI.

Por otro lado, en este marco de educacién democratica, el didlogo y las
interacciones respetuosas y equitativas son instrumentos imprescindibles para
la comprensién mutua, la blsqueda del consenso y la mejora de la convivencia
en situaciones de desacuerdo. En este aspecto, es necesario valorar la funcién
del Estado y sus instituciones para mantener la paz y la seguridad y promover
la resolucion pacifica y dialogada de los conflictos.

En cuanto al desarrollo esperado de esta competencia especifica a lo largo de la
etapa, indicamos lo siguiente:

Al finalizar el primer ciclo, el alumnado conocera estrategias bdasicas para la
prevencion, gestion y resolucion dialogada de conflictos y aspectos relacionados
con la vida en sociedad, como los espacios, recursos y servicios del entorno y
formas y modos de interaccién social en espacios publicos desde una
perspectiva de género.

Al finalizar el segundo ciclo, el alumnado, ademas, conocerd y pondra en
practica la realizacién de tareas técnicas cooperativas sencillas de trabajo en
equipo y estrategias para la gestion de conflictos y promocidon de conductas
empadticas e inclusivas, con la presencia y guia del docente. Respecto a los
saberes basicos relacionados con la alfabetizacion civica, debera conocer y
valorar compromisos y normas para la vida en sociedad, asi como conceptos
relacionados con la cultura de la paz y la no violencia. Ademas, trabajara
contenidos relacionados con la organizacion politica y territorial de Espafia,
incluyendo las principales instituciones y entidades del entorno local, regional y
nacional y los servicios que prestan, asi como la estructura administrativa de
Espafia y la Comunidad Autbnoma de Extremadura.
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Al finalizar el tercer ciclo, junto con los aprendizajes de ciclos anteriores, el
alumnado debera haber asimilado contenidos que le permitan ejercer una
ciudadania activa, como los relacionados con los fundamentos y principios para
la organizacién politica y gestion del territorio, la Constitucion de 1978 y las
distintas formulas para la participacion de la ciudadania en la vida publica. En la
realizacién de trabajos, aplicara nuevas técnicas y estrategias de trabajo en
equipo y resolucién pacifica de conflictos, sin que sea imprescindible la
presencia y guia del docente y en situaciones menos estructuradas que las del
aula, como los tiempos de descanso y recreo. Ademas, en lo relacionado con su
alfabetizacién civica, el alumnado conocerd los principios y valores de los
derechos humanos y del nifio y la Constitucion espafiola, asi como los derechos
y deberes de la ciudadania. Asimismo, comprendera la contribuciéon del Estado
y sus instituciones a la paz, la seguridad y la cooperacidn internacional para el
desarrollo. Sobre los presupuestos de la cultura de la paz y la no violencia,
potenciarda el pensamiento critico como herramienta para el analisis de los
conflictos de intereses. Por (ltimo, comprendera el papel de las principales
instituciones y entidades politicas y administrativas del entorno local,
autondmico, nacional y europeo en la organizacién social; valorara los sistemas
de representacion politica que posibilitan una participacién libre de la
ciudadania, y se comportara coherentemente con los principios de la
democracia, debatiendo con respeto y asumiendo responsablemente las
decisiones colectivas que le afecten.

CONEXIONES ENTRE COMPETENCIAS

Al analizar las competencias especificas del drea de Conocimiento del Medio
Natural, Social y Cultural se advierten conexiones significativas y relevantes
entre las mismas, con las competencias especificas de otras areas y con las
competencias clave. Cuando se ponen de manifiesto, dichas conexiones facilitan
trabajar el drea de manera mas global e interdisciplinar (dmbitos), asi como
integrar con facilidad las competencias clave y disefiar situaciones de
aprendizaje adecuadas.

En lo que respecta a las conexiones entre las competencias del area, la
competencia especifica 1 se relaciona de una forma directa y relevante con la
competencia especifica 3, porque exige el manejo de herramientas digitales que
permitan elaborar, de forma cooperativa, disefnos que ofrezcan soluciones a
necesidades determinadas.

Las competencias especificas 2, 3, 4 y 6 se interrelacionan significativamente
porque requieren la generacién, a través del trabajo cooperativo, de productos
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innovadores que respondan a necesidades, retos o problemas concretos y
exigen el desarrollo de capacidades similares.

La competencia especifica 4 guarda una relacion directa y significativa con la
competencia especifica 8, en cuanto a la necesidad de reconocer y valorar la
diversidad y la igualdad de género, mostrando empatia y respeto por las
minorias para contribuir al bienestar individual y colectivo de una sociedad en
continua transformacién.

La competencia especifica 5 esta conectada directamente con la competencia
especifica 1 en lo relativo a la realizacion de busquedas de informacién rigurosas
y criticas, pero especialmente tiene una estrecha relacién con las competencias
especificas 2 y 6, ya que movilizan las mismas capacidades (interpretar y
explicar hechos y fenédmenos que ocurren en el medio natural, social y cultural,
asi como la capacidad de andlisis critico de la intervencion humana en el
entorno). También conecta con la competencia especifica 7, ya que ambas
exigen analizar las caracteristicas del medio social y cultural.

La competencia especifica 6 se relaciona con la 2 y la 7, porque pueden
desplegarse en el mismo tipo de situaciones de aprendizaje, por cuanto
requieren del alumnado observar, comprender e interpretar continuidades vy
cambios del medio social y cultural, analizando relaciones de causalidad,
simultaneidad y sucesion para explicar y valorar las relaciones entre diferentes
elementos y acontecimientos.

Abordar cuestiones de igualdad de género y de respeto por las minorias, y
reflexionar éticamente sobre cémo la sociedad se transforma continuamente,
logrando la integracién con Europa, son los elementos que relacionan
significativamente las competencias especificas 7 y 8.

La competencia especifica 8 tiene una clara conexién con la 9, ya que respetar
la diversidad supone respetar también los derechos humanos y de la infancia.
Asimismo, la competencia especifica 9 guarda relacion directa con la
competencia especifica 6 (requieren del aprendizaje de los mismos saberes
basicos que permiten la reflexién sobre cuestiones éticas para contribuir al
bienestar individual y colectivo de una sociedad en continua transformacion) y
con la competencia especifica 7, ya que ambas exigen la participacién en el
entorno de la vida social, respetando valores democraticos, de derechos y
valorando el Estado y sus instituciones.

A continuacion detallamos las conexiones mas significativas y relevantes con las
competencias especificas de otras areas de la etapa, mencionando siempre en
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primer lugar la competencia relativa al area de Conocimiento del Medio Natural,
Social y Cultural.

Respecto al drea de Matematicas, la competencia especifica 1 tiene vinculacion
directa y significativa con las competencias especificas 3, 4 y 8, porque estan
asociadas al desarrollo de las mismas capacidades y facilitan el aprendizaje de
saberes bdsicos similares: comunicacion y representacién de trabajos con
distintos lenguajes, resolucidon de problemas actuando de distintas maneras y
uso de herramientas y estrategias de andlisis de la informacién. La competencia
especifica 2 se conecta con la 4 y la 5, porque exige desarrollar la capacidad de
investigaciéon y resoluciéon de problemas aplicando diferentes técnicas y
estrategias, ademas de formular y comprobar conjeturas sencillas basadas en la
vida cotidiana. La competencia especifica 3 conecta de manera relevante y muy
significativa con las competencias especificas 2, 3, 4 y 6, ya que movilizan
practicamente las mismas capacidades y se despliegan en el mismo tipo de
situaciones. La competencia especifica 4 se relaciona con la 7 y la 8, porque
suponen el desarrollo de destrezas personales y sociales que ayudan a
identificar y gestionar emociones. Por ultimo, la competencia especifica 6 tiene
relacién con la 3, por la necesidad compartida de interpretar problemas de la
vida cotidiana proporcionando una representacion matematica de los mismos
mediante conceptos, herramientas y estrategias para analizar la informacién
mas relevante.

En lo referente al darea de Lengua Castellana y Literatura, la competencia
especifica 1 se relaciona con las competencias especificas 2 y 4, porque se
ponen en juego la comprensién e interpretacidén de textos orales y escritos para
responder a necesidades e intereses comunicativos; con la 5, ya que en ambas
se exige la creacion de textos multimodales; y con la 6, por la necesidad de
buscar, contrastar y comunicar la informacion requerida para poder adquirir las
dos competencias. La competencia especifica 7 conecta de manera relevante con
las competencias especificas 1, 2 y 6, porque exigen movilizar las mismas
capacidades para investigar y comprender hechos del pasado asi como buscar
informacion utilizando dos o mas fuentes, evitando que sea tendenciosa o
manipulada. La competencia especifica 8 estd vinculada significativamente con
la competencia especifica 1, ya que su adquisicidon exige apreciar la diversidad
linguistica, cultural y artistica, y también la necesidad comudn de identificar y
rechazar estereotipos y prejuicios linglisticos. Por ultimo, la competencia
especifica 9 estd conectada de manera relevante con la competencia especifica
10, ya que ambas requieren el uso de practicas comunicativas al servicio de la
convivencia democratica.
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En cuanto al drea de Educacién Artistica, las competencias especificas nimero 2
de ambas areas estan estrechamente conectadas, ya que exigen investigar
empleando diversos canales y medios para desarrollar el pensamiento propio y
la identidad cultural. También se observa conexién en lo referido a la creacién
de prototipos dentro del pensamiento de disefio (competencia especifica 3), a
través de la competencia especifica 4, que exige colaborar e intervenir
activamente en el disefio, elaboracion, valoracion y difusién de producciones
culturales y artisticas para conseguir un resultado final. La necesidad de conocer
propuestas artisticas de diferentes culturas, épocas y estilos para desarrollar la
curiosidad, la sensibilidad y el respeto, y de investigar acerca de diferentes
manifestaciones culturales y artisticas, conecta la competencia especifica 5 y
con las competencias especificas 1 y 2 del area de Educacion Artistica.
Finalmente, la competencia especifica 7 se conecta con la competencia
especifica 1, ya que ambas exigen conocer las propuestas artisticas de
diferentes épocas, estilos y culturas.

Respecto al area de Educacién en Valores Civicos y Eticos, las competencias
especificas 4 de ambas areas estan relacionadas porque su adquisicion requiere
desarrollar la autoestima y la empatia con el entorno. Las competencias
especificas 5 y 6 tienen una conexién muy relevante con la 3 y la 4, ya que
movilizan saberes basicos muy similares que pueden desplegarse en la mismas
situaciones (relaciones sistémicas entre el individuo, la sociedad y la naturaleza;
respeto, cuidado y proteccion de las personas y el planeta; autoestima y empatia
con el entorno). La promocion de una convivencia pacifica, respetuosa,
democrdtica y justa conecta la competencia especifica 8 con la 2. Finalmente, la
competencia especifica 9 esta conectada de manera significativa con las
competencias especificas 1y 2, por la exigencia de argumentar sobre problemas
de caracter ético y aplicar normas y valores promoviendo una convivencia
pacifica, respetuosa, democratica y justa.

En lo relativo al area de Educacién Fisica, la competencia especifica 4 tiene
conexién con las competencias especificas 1y 2 en lo referente a desarrollar un
estilo de vida activo y saludable, practicando regularmente actividades fisicas y
deportivas, y adoptando comportamientos que potencien la salud fisica,
emocional y social. Asimismo, las competencias especificas 5 y 6 conectan con
las competencias especificas 4 y 5, por requerir de la movilizacién de saberes
relacionados con las aportaciones estéticas y creativas a la cultura, asi como con
la valoracion del medio natural y urbano para la practica motriz desde un
enfoque sostenible. La competencia especifica 8 se relaciona significativamente
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con la competencia especifica 3, ya que implica el uso de habilidades sociales y
actitudes de cooperacion, respeto, inclusion, trabajo en equipo y deportividad,
con respeto a la diversidad. Finalmente, la competencia especifica 9 esta
conectada de manera relevante con la 3, porque ambas exigen el desarrollo de
habilidades sociales y actitudes de cooperacién, respeto, inclusién y trabajo en
equipo, respetando la diversidad.

En cuanto al area de Lengua Extranjera, hay una relacién directa entre las
competencias especificas 1 de ambas areas, porque su desarrollo exige el uso
de estrategias de apoyo digitales para comprender textos breves y sencillos, y
con la 3 a la hora de interactuar de forma cooperativa empleando recursos
analdgicos y digitales. Por ultimo, la competencia especifica 8 estd vinculada a
la 6, tanto por la exigencia de apreciar la diversidad lingiistica, cultural y
artistica, como también por la necesidad comuin de identificar y rechazar
estereotipos y prejuicios linglisticos.

Por ultimo, dada su importancia como elemento curricular basico, las
competencias especificas guardan una conexién muy estrecha con las
competencias clave, como referencias fundamentales para determinar el Perfil
de salida del alumnado.

De este modo, el uso responsable, seguro y eficiente de recursos digitales
(competencia especifica 1) contribuye de manera directa a la adquisiciéon de la
competencia digital; si a ello anadimos la exigencia de elaborar contenido digital
mediante proyectos o modelos para generar cooperativamente un producto
creativo sencillo, contribuimos también al desarrollo de la competencia
matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria. Asimismo, la
necesidad de localizar, seleccionar y contrastar informacién sencilla procedente
de dos o mas fuentes y transformarla en conocimiento conecta directamente con
la competencia linglistica. Finalmente, entra en conexién la competencia
personal, social y de aprender a aprender al aludir a la participacién en trabajos
en grupo empleando estrategias cooperativas sencillas.

Cuando el alumnado se plantea preguntas cientificas y da respuesta a las
mismas usando diferentes técnicas e instrumentos para explicar hechos
(competencia especifica 2), se esta contribuyendo a la adquisiciéon de la
competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria, y de
la competencia personal, social y de aprender a aprender, pues la complejidad
de responder a una pregunta cientifica implica que el alumnado reflexione sobre
la fase del proceso en que se encuentra y planifique y haga un seguimiento y
una evaluacién de su actividad. También facilita la adquisicién de esas dos
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competencias clave la aplicacién del pensamiento de disefio y computacional a
la resolucién de problemas a través de proyectos cooperativos interdisciplinares
(competencia especifica 3), ya que la puesta en practica del pensamiento
computacional exige la habilidad de desarrollar y aplicar el razonamiento y la
perspectiva matematicos con el fin de resolver diversos problemas en
situaciones cotidianas.

El desarrollo de la competencia personal, social y de aprender a aprender esta
especialmente conectado con la puesta en practica de habitos saludables
basados en el conocimiento cientifico, para conseguir el bienestar fisico,
emocional y social (competencia especifica 4).

Conocer la organizacién, propiedades y relaciones de los sistemas del medio
natural, social y cultural (competencia especifica 5) contribuye a la adquisicion
de la competencia matemdtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria,
ya que exige del alumnado utilizar el pensamiento cientifico para entender y
explicar algunos de los fenédmenos que ocurren a su alrededor. Si afiadimos que,
ademas, debe saber valorar el patrimonio cultural, social y natural y emprender
acciones para su conservacion, se facilita el desarrollo de la competencia en
conciencia y expresiones culturales, y la competencia en comunicacién
linglistica, por la exigencia de localizar, seleccionar y contrastar informacion,
evaluar su utilidad y comunicarla de modo creativo y personal.

Una conexién especialmente relevante y significativa se da entre el analisis
critico de las causas y consecuencias de la intervencion humana en el entorno,
afrontando problemas y buscando soluciones de manera individual y
colaborativa (competencia especifica 6) con el desarrollo de la competencia
ciudadana, porque su adquisicion exige comprender las relaciones entre las
acciones humanas y el entorno, mientras que el alumnado se va iniciando en la
adopcion de habitos de vida sostenibles, para contribuir a la conservaciéon de la
biodiversidad desde una perspectiva tanto local como global.

Observar e interpretar continuidades y cambios del medio social y cultural,
analizando individual y colectivamente relaciones de causalidad, simultaneidad
y sucesioén, y valorando la relacién de acontecimientos en contextos diversos
(competencia especifica 7) contribuye a la adquisicion de las competencias
digital (busquedas en internet), en comunicacion lingiistica (seleccionar vy
contrastar informacion), en conciencia y expresiones culturales (respeto por el
patrimonio cultural y artistico) y ciudadana (comprension de hechos historicos).

La competencia especifica 8 tiene una conexién especialmente importante con
las siguientes competencias clave: plurilinglie; personal, social y de aprender a
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aprender; en conciencia y expresion culturales, y ciudadana. Esto se debe a que
todas requieren el desarrollo de capacidades necesarias para reconocer, valorar
y respetar la diversidad y la igualdad de género, mostrando empatia y respeto
por las minorias y reflexionando sobre cuestiones éticas. Ademas, esta conexion
lleva implicitos el respeto a la diversidad lingiiistica y cultural, la capacidad de
expresar empatia y gestionar conflictos de manera pacifica, el respeto a los
valores democraticos y la necesidad de respetar las diferencias y la igualdad de
derechos de todas las personas.

Por ultimo, la participacion eficaz y constructiva en la vida social, respetando los
valores democraticos y los derechos humanos y valorando la funcién del Estado
y sus instituciones, también contribuye a la adquisicion de las competencias en
comunicacion lingliistica (practicas comunicativas al servicio de la convivencia
democratica) y competencia ciudadana (reflexionar sobre las normas de
convivencia y aplicarlas de manera constructiva, dialogante e inclusiva).

SABERES BASICOS

Entendemos por saberes basicos los conocimientos (hechos, datos, conceptos,
principios), destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios del
area cuyo aprendizaje es imprescindible para la adquisicién de las competencias
especificas del area de Conocimiento del medio natural, social y cultural.

Esta triple distincion de los saberes basicos incluye el contenido propiamente
dicho, los procesos cognitivos con los que se trabaja cada saber (memorizar,
aplicar, evaluar...) que llevaran a la adquisicién de las competencias clave y los
sentimientos, actitudes y valores que se ponen en funcionamiento durante el
proceso de asimilaciéon del saber.

Los saberes bdsicos estdn relacionados con el uso seguro y fiable de las
fuentes de informacién y con la educaciéon para el desarrollo sostenible y la
ciudadania global, que incluye, entre otros, el conocimiento e impulso para
trabajar a favor de la consecucién de los Objetivos de Desarrollo Sostenible
(ODS), el respeto por la diversidad étnico-cultural y afectivo-sexual, la
cohesién social, el espiritu emprendedor, la valoracién y conservacion del
patrimonio, el emprendimiento social y ambiental, la defensa de la igualdad
efectiva entre mujeres y hombres, el desarrollo de una cultura cientifica y la
digitalizacién de los entornos de aprendizaje.

Los saberes basicos se estructuran en tres bloques, que deberan aplicarse en
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diferentes contextos reales para alcanzar el logro de las competencias
especificas del area: «Cultura cientifica», «Tecnologia y digitalizacién» y
«Sociedades y territorios».

Aunque se presentan secuenciados por ciclos, la gradacién de estos saberes y
su programacién no debera seguir necesariamente un orden cronoldgico
determinado, sino que habra de adaptarse a las intenciones didacticas y
formativas que mas favorezcan la asimilacion de contenidos por parte del
alumnado en cada ciclo.

Los criterios utilizados para la seleccion de los saberes basicos correspondientes

a esta area quedan justificados por su estrecha vinculacién con los siguientes

principios pedagdgicos:

— Significatividad. Se han incluido contenidos que facilitan la comprensién de
la realidad natural, social y cultural asi como su génesis histérica y su
configuracion actual, desde un punto de vista tedrico y practico. Dichos
contenidos se han secuenciado partiendo de lo que el alumnado ya conoce
de su entorno mas préximo para llegar a contextos globales.

— Adecuacion a los intereses y necesidades del alumnado. Se han
seleccionado contenidos que son proximos a la cultura del alumnado, que
son acordes al nivel de desarrollo madurativo que corresponderia a cada ciclo
y que estan enlazados con los dmbitos de conocimiento que suelen generar
interés en el alumnado de estas franjas de edad. Se intenta también que los
saberes basicos tengan la mayor conexion posible con las situaciones vitales
en las que debera aplicarse lo aprendido.

— Utilidad y coherencia con la actualidad. Segun este criterio, se incluyen
saberes que conectan con demandas y necesidades de la sociedad actual,
especialmente con aquellas que potencian la solidaridad y el desarrollo de los
derechos humanos y los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS): igualdad
de género, interculturalidad, educacién civica, educacion ambiental,
educacion para la salud...

— Adecuacion al desarrollo cognitivo del alumnado. La presentacion de los
saberes se adapta a la capacidad de los alumnos y alumnas, de forma que les
resulten suficientemente comprensibles. Este criterio estd relacionado con la
necesidad de partir de su experiencia inmediata para ir ensanchando la
perspectiva progresivamente, a modo de circulos concéntricos. De ahi que la
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gradacion de los contenidos vaya de lo concreto a lo abstracto, de lo particular
a lo general, de lo cercano a lo lejano y de lo sencillo a lo complejo.

— Diversificacion. Este criterio implica trabajar contenidos en los que se
establezcan niveles diferentes de dificultad y complejidad y que respondan a
las necesidades e intereses de todo el alumnado.

En relaciéon con los criterios utilizados para organizar y presentar los saberes
basicos, debemos tener en cuenta lo siguiente.

En primer lugar, se han organizado teniendo en cuenta la estructura légica
interna de las disciplinas de referencia del area que nos ocupa (Historia, Ciencias
Naturales y Ciencias Sociales), estructura que condiciona la comprension
progresiva de los conocimientos que las integran.

Respecto a la secuenciacion y desarrollo ciclico, la organizacion de los
contenidos se ha efectuado teniendo en cuenta elementos basicos como el
desarrollo madurativo del alumnado, la continuidad y coherencia de los saberes
(delimitando ideas clave de cada secuencia), la adecuacién de los mismos a las
capacidades del alumnado, la integracién equilibrada de todos los tipos de
contenidos (conceptuales, procedimentales y actitudinales) y la relacion entre lo
que se ensefa y los conocimientos previos de las nifias y nifios, siempre
teniendo en cuenta el caracter global e integrador de esta area.

Los saberes basicos se han agrupado en tres bloques que permiten una
identificacion de los principales dmbitos que componen el area. Estos tres
bloques se estructuran a su vez en varios subbloques tematicos que concretan
y compartimentan cada ambito.

En primer lugar, el bloque A, «Cultura cientifica», incluye procedimientos,
instrumentos y vocabulario propios de la investigacion cientifica, el fomento de
la curiosidad y la iniciativa investigadora, las profesiones STEM desde una
perspectiva de género, habitos de vida sostenibles y la importancia del uso de
la ciencia y la tecnologia en el subbloque 1 (Iniciacion a la actividad cientifica).
Ademas, el subbloque 2 (La vida en nuestro planeta) incluye saberes como el
estudio de los seres vivos en todos sus aspectos; los ecosistemas y su relacion
con los seres humanos; el uso de los recursos naturales de nuestro planeta; el
cuerpo humano desde las perspectivas fisica; emocional y social, y habitos
saludables relacionados con el bienestar emocional y social. Por ultimo, el
subbloque 3 (Materia, fuerzas y energia) trata las propiedades, procedencia y



weeoy D D E NUMERO 151
A Viernes 5 de agosto de 2022 38203

uso de los materiales; conceptos, instrumentos y situaciones relativos al calor,
la masa y el volumen; la luz, el sonido y las distintas formas de energia; la
realizacién de proyectos experimentales; las sustancias puras y las mezclas; las
fuerzas y sus efectos, y las propiedades de las maquinas y las estructuras.

A través de los contenidos del bloque B, «Tecnologia y digitalizacion», sera
posible inculcar un uso responsable de los dispositivos tecnolégicos y digitales
del entorno de aprendizaje del alumnado, la adquisicidn de estrategias de
blsquedas de informacién seguras y eficientes en internet, procedimientos de
recogida, almacenamiento y representacién de datos; el uso de recursos y
plataformas digitales seguras para comunicarse con otras personas, y la puesta
en practica de reglas basicas de privacidad, seguridad, cortesia y respeto en
entornos virtuales, asi como de estrategias para fomentar el bienestar digital en
el subbloque 1 (Digitalizacién del entorno personal de aprendizaje). Asimismo,
el subbloque 2 (Proyectos de disefio y pensamiento computacional) inicia al
alumnado en el desarrollo de proyectos de disefo, en las fases del pensamiento
computacional y en la programacién a través de recursos analdgicos y digitales,
ademas de incluir contenidos que capacitan a los alumnos y alumnas para la
puesta en practica de estrategias y técnicas cooperativas propias del trabajo en
equipo y la gestion de conflictos.

En el bloque C, «Sociedades y territorios», se plantea el estudio del planeta Tierra
en el universo, el conocimiento del espacio, la vida en la Tierra (clima, paisajes,
ecosistemas...), el entorno natural, la diversidad geografica, la demografia y las
migraciones, asi como aspectos relativos a la ciudadania activa, la igualdad
social, de género y de acceso a los recursos, y el desarrollo de acciones para la
igualdad efectiva de mujeres y hombres dentro del subbloque 1 (Retos del
mundo actual. Ademas, el subbloque 2 (Sociedades en el tiempo) introduce el
estudio del tiempo y las etapas de la historia y las acciones de mujeres vy
hombres como sujetos activos de la misma, el conocimiento de las fuentes
historicas, la investigacion y los métodos de trabajo para la realizacion de
proyectos sobre hechos histéricos, las expresiones y producciones artisticas y
culturales a través del tiempo y el patrimonio cultural y natural.

En el subbloque 3, «Alfabetizacién civica», se incluyen saberes relativos a la vida
en sociedad, la diversidad de identidades étnico-culturales y de lenguas en
Espafia, los derechos y deberes de la ciudadania, la cultura de la paz y la no
violencia, la organizacién politica y territorial de Espafia, la organizacién y
funcionamiento institucional de la sociedad en Espafia y la Unidon Europea y
normas relativas a la seguridad vial.
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Por ultimo, el subbloque 4, «Conciencia ecosocial» recoge contenidos sobre el

cambio climatico a todos los niveles, el conocimiento y proteccidon de nuestro
entorno natural, la responsabilidad ecosocial, los habitos de vida sostenible,

economia verde y, en general, el cumplimiento de los Objetivos de Desarrollo

Sostenible (ODS).

La numeracién de los saberes de la siguiente tabla, destinada a facilitar su cita
y localizacion, sigue los criterios que se especifican a continuacién:

- La letra indica el bloque de saberes.

- El primer digito indica el subbloque dentro del bloque.

- El segundo digito indica el ciclo al que se refiere.

- El tercer digito indica el saber concreto dentro del subbloque.

Asi, por ejemplo, A.2.1.3. corresponderia al tercer saber del segundo subbloque
dentro del bloque A, correspondiente al primer ciclo.

Bloque A. Cultura cientifica.

experimentos con

1.er ciclo 2.° ciclo 3.er ciclo
A.1.1.1. A.1.2.1. A.1.3.1 Fases de la
Procedimientos Procedimientos de | investigacion
de indagacion | indagacién cientifica
adecuados a las | adecuados a las | (observacion,
necesidades de la | necesidades de la | formulacion de
investigacion investigacion preguntas y
(observacion en | (observacién en el | predicciones,
L, el tiempo, | tiempo, planificacién y
A.1. Iniciacion | . . ., . e s . .
o identificacion vy | identificacion y | realizacién de
a la actividad e e .
o clasificacion, clasificacion, experimentos,
cientifica. i i . s
busqueda de | busqueda de | recogida y analisis
patrones...). patrones, creacion | de informacién vy
de modelos, | datos,
investigacién a | comunicacién  de
través de | resultados...).
blsqueda de
informacion,
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control de
variables...).
A.1.1.2. A.1.2.2. A.1.3.2.
Instrumentos vy | Instrumentos y | Instrumentos y
dispositivos dispositivos dispositivos
apropiados para | apropiados  para | apropiados para
realizar realizar realizar

observaciones y
mediciones  de
acuerdo a las
necesidades de la

investigacion.

observaciones %
mediciones de
acuerdo a las
necesidades de la

investigacion.

observaciones %

mediciones
precisas de
acuerdo con las

necesidades de la
investigacion.

A.1.1.3.
Vocabulario
cientifico basico
relacionado con
las diferentes

investigaciones.

A.1.2.3.
Vocabulario
cientifico  basico
relacionado con las
diferentes

investigaciones.

A.1.3.3.
Vocabulario
cientifico basico
relacionado con las
diferentes

investigaciones.

A.1.1.4. Fomento
de la curiosidad y
la iniciativa en la

A.1.2.4.
de la curiosidad y
la iniciativa en la

Fomento

A.1.3.4.
de la curiosidad, la

Fomento

iniciativa, la

relacionadas con
la ciencia y la
tecnologia desde
una perspectiva

de género.

relacionados con la

ciencia y la
tecnologia que han
contribuido a
transformar
nuestra sociedad
mostrando

modelos desde una
perspectiva de
género.

realizacién de las | realizacion de las | constancia vy el
diferentes diferentes sentido de la
investigaciones. investigaciones. responsabilidad en
la realizacion de las
diferentes
investigaciones.
A.1.1.5. Las | A.1.2.5. Avances | A.1.3.5. La ciencia,
profesiones en el pasado | la tecnologia y la

ingenieria como
actividades

humanas, las
profesiones STEM

en la actualidad
desde
perspectiva de

una

género.
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A.1.1.6. Estilos
de vida
sostenible e

importancia del
cuidado del
planeta a través
del conocimiento
cientifico
presente en la
vida cotidiana.

A.1.2.6. La
importancia del
uso de la ciencia y
la tecnologia para
ayudar a
comprender las
causas de las
acciones,
decisiones

propias
tomar
razonadas y
realizar tareas de
forma mas
eficiente.

A.1.3.6. La relacion
entre los avances
en matematicas,
ciencia, ingenieriay
para
comprender la

tecnologia

evolucién de la
sociedad en el
ambito cientifico-
tecnoldgico.

A.2. Lavida
en nuestro
planeta.

A.2.1.1.
Necesidades
basicas de los
seres vivos,
incluido el ser
y la
diferencia con los

humano,

objetos inertes.

A.2.2.1. Los reinos
de la naturaleza
desde

perspectiva
general e integrada

una

a partir del estudio
y analisis de las
caracteristicas de
diferentes
ecosistemas.

A.2.1.2. Las
adaptaciones de
los seres vivos,
incluido el ser
humano, a su
habitat,

concebido como
el lugar en el que
cubren sus

necesidades.

A.2.2.2.
Caracteristicas
propias de los

animales que
permiten su
clasificacién y
diferenciacién en
subgrupos

relacionados con
su capacidad
adaptativa al
medio: obtencién
de energia,
relacion con el
entorno y

perpetuaciéon de la
especie.

A.2.3.1. Aspectos
basicos de las
funciones  vitales
del ser humano
desde una
perspectiva

integrada:

obtencién de
energia, relaciéon
con el entorno y

perpetuacion de la
especie.
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A2.1.3. A.2.2.3.

Clasificacién e | Caracteristicas

identificaciéon de | propias de las

los seres vivos, | plantas que

incluido el ser | permiten su

humano, de | clasificacion en

acuerdo con sus | relacion con su

caracteristicas capacidad

observables. adaptativa al
medio: obtencion
de energia,
relacién con el
entorno y
perpetuacion de la
especie.
A.2.2.4. Los | A.2.3.2. Los
ecosistemas como | ecosistemas
lugar donde | extremefios y
intervienen procedimientos

factores bidticos vy
abioticos,
manteniéndose un
equilibrio entre los
diferentes
elementos y
recursos.
Importancia de la
diversidad. Las
funciones y
servicios de los
ecosistemas.

para ayudar a su
conservacién.

A.2.2.5. Las formas
de relieve mas
relevantes

A.2.3.3.
Clasificacidn basica
de rocas y
minerales. Usos y
explotacion
sostenible de los
recursos
geoldgicos.
Procesos
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geolégicos basicos
de formacién y
modelado del
relieve.

A.2.1.4. Las
relaciones entre
los seres
humanos, los

animales y las
plantas. Cuidado
y respeto hacia
los seres vivos y
el entorno en el
que viven,
evitando la
degradacion del
suelo, el aire o el
agua.

A.2.2.6. Las
relaciones del ser
humano con los
ecosistemas para
cubrir las
hecesidades de la
sociedad. Ejemplos
de buenos y malos
usos de los
recursos naturales
de nuestro planeta
y sus
consecuencias.

A.2.1.5. El cuerpo
humano:

A.2.2.7. El cuerpo
humano: 6rganos y

A.2.3.4. El cuerpo
humano: anatomia

funciones vitales | aparatos (drganos |y fisiologia.
(relacion, de los sentidos). Aparatos %
nutricién y sistemas.
reproduccion).

A.2.1.6. Imageny | A.2.2.8. Valoracién | A.2.3.5. Los
esquema y respeto a su | cambios fisicos,
corporal. propio cuerpo y el | emocionales,

de los demas.

afectivo-sexuales,
y sociales que
conllevan la
pubertad y la
adolescencia y su
aceptacion de

forma positiva
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tanto en uno
mismo como en los

demas.
A.2.1.7. Habitos | A.2.2.9. Habitos | A.2.3.6. Pautas que
saludables saludables fomenten una

relacionados con
el bienestar fisico
del ser humano:
higiene,
alimentacién
variada,

relacionados con el
bienestar fisico del
ser humano: el
cuerpo  humano:
érganos y aparatos

(6rganos de los

salud emocional y
social  adecuada:
higiene del suefio,
gestion del ocio y
del tiempo libre,

uso adecuado de

equilibrada y | sentidos), dispositivos
sostenible, alimentacion digitales y
ejercicio  fisico, | variada y ejercicio | estrategias para el
contacto con la | fisico, y descansoy | fomento de
naturaleza, cuidado del cuerpo | relaciones sociales
descanso y | como medio para | saludables y
cuidado del | prevenir posibles | prevencién y
cuerpo como | enfermedades. consecuencias del
medio para consumo de drogas
prevenir posibles (legales e ilegales).
enfermedades.

A.2.1.8. Habitos | A.2.2.10. A.2.3.7. Pautas que
saludables Estrategias de | fomenten una

relacionados con

el bienestar
emocional y
social:

estrategias de
identificacion de
las propias
emociones y
respeto por las
de los demas.
Sensibilidad y
aceptacién de la
diversidad

presente en el
aula 'y en la
sociedad.

control de las
propias
emociones.

salud emocional y
social  adecuada:
higiene del suefio,

gestion del ocio del

tiempo libre, uso
adecuado de
dispositivos

digitales y
estrategias para el
fomento de
relaciones sociales
saludables.

Estrategias de

control de las
propias emociones.
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Educacion
afectivo-sexual.
A.3.1.1. A.3.2.1. El calor. | A.3.3.1. Masa vy
Propiedades Cambios de | volumen.
observables de | estado, materiales | Instrumentos para

A.3. Materia,
fuerzas y
energia.

los materiales
color,
tamano,

(textura,
forma,

plasticidad...), su
procedencia y su
uso en objetos de
la vida cotidiana

conductores y
aislantes,
instrumentos  de
medicidn y
aplicaciones en la
vida cotidiana.

calcularlamasay la
capacidad de un

objeto. Concepto
de densidad y su
relacion con la

flotabilidad de wun
objeto en un

de acuerdo a las liquido.
necesidades de

disefno para los

que fueron

fabricados.

Estados de la

materia:  soélido,

liquido y

gaseoso.

A.3.1.2. A.3.2.2. A.3.3.2.
Realizacion  de | Realizacién de | Realizacién de
proyectos proyectos sencillos | proyectos para

sencillos a través
de la elaboracion

de maquetas
buscando la
resistencia,

estabilidad y
utilidad en la
estructura.

donde se apliquen
los efectos de las
maquinas simples
sobre las fuerzas y
los cambios en la
materia.

experimentar
diferentes procesos
relativos a la
materia, fuerzas vy
energia.

A3.1.3. La luz y
el sonido como
formas de
energia. Fuentes
y uso en la vida
cotidiana.

A.3.2.3. Fuentes de
energia renovables
y no renovables.
Energias
renovables de
Extremadura
(hidroeléctrica,
solar y edlica) y

A.3.3.3. Las formas

de energia
(mecanica,
luminica, sonora,

térmica y quimica),
fuentes % las
transformaciones.

Las fuentes de
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entornos mas | energias
adecuados para | renovables y no
ellas segun el | renovables y su

relieve y la | influencia en la
meteorologia. contribucién al
desarrollo

sostenible de la
sociedad.

Valoracién del uso
responsable de las
fuentes de energia.

A.3.3.4. La energia
eléctrica. Fuentes,
transformaciones,
transferencia y uso
en la vida cotidiana.
Los circuitos
eléctricos y las
estructuras
robotizadas.

A.3.1.4. Las | A.3.2.4. Los
sustancias puras | cambios

y las mezclas. | reversibles e
Identificacion de | irreversibles  que
mezclas experimenta la
homogéneas vy | materia desde un
heterogéneas. estado inicial a uno
Separacion de | final para
mezclas reconocer los
heterogéneas procesos y
mediante transformaciones
distintos que ocurren en la
métodos: materia en
filtracion y | situaciones de la
evaporacion. vida cotidiana.

Clasificacion
elemental de las
rocas.

A.3.2.5. Fuerzas de
contacto % a
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distancia. Las
fuerzas 'y  sus
efectos.
A.3.1.5. A.3.2.6. A.3.3.5. Artefactos
Estructuras Propiedades de las | voladores.
resistentes, maquinas simples | Principios basicos
estables y utiles. | y su efecto sobre | del vuelo y
Observacion del | las fuerzas. | utilidades
entorno y | Aplicaciones y usos | (cometas, aviones,
elaboracién  de | en la vida | drones...).
maquetas y | cotidiana.
proyectos.
Bloque B. Tecnologia y digitalizacién.
1.er ciclo 2.° ciclo 3.er ciclo
B.1.1.1. B.1.2.1. B.1.3.1.
Dispositivos y | Dispositivos y | Dispositivos y
recursos bdsicos | recursos del | recursos digitales
y sencillos del | entorno digital de | que cubran
entorno digital | aprendizaje = que | necesidades del
de aprendizaje | cubran contexto educativo
que cubran | necesidades del |y del entorno
necesidades del | contexto personal, familiar y
contexto educativo. social del
educativo. alumnado.
B'_] o B.1.1.2. B.1.2.2. Estrategias | B.1.3.2. Estrategias
Digitalizacién ) j J
Estrategias de | de blsquedas | de busquedas de
del entorno i . . .
personal de bu§quedas 9wadas B de mformaaon' |
o guiadas de | informacion seguras y eficientes
aprendizaje. informacion seguras y | en internet
seguras y | eficientes en | (valoracién,
eficientes en | internet discriminacion,
internet (valoracion, seleccidn,
(valoracién y | discriminacién, organizacion y
discriminacion). | seleccién y | propiedad
organizacion). intelectual).
B.1.1.3. B.1.2.3. B.1.3.3.

Procedimientos
sencillos de

Procedimientos
variados de

Procedimientos de
recogida,




DOE

NUMERO 151
Viernes 5 de agosto de 2022

38213

recogida,
almacenamiento
y representacion
de datos para
facilitar su
comprension.

recogida,
almacenamiento y
representaciéon de
datos para facilitar
su comprensién vy
su analisis.

almacenamiento vy
representacion de
datos para facilitar
su comprension, su
analisis y el
traslado a  sus

iguales.

B.1.1.4. Recursos
digitales basicos

B.1.2.4. Recursos y
plataformas

B.1.3.4. Recursos y
plataformas

aprendizaje.

y sencillos para | digitales digitales
comunicarse con | restringidas y | restringidas y
personas seguras para | seguras para
conocidas en | comunicarse con | comunicarse con
entornos otras personas | otras personas
cercanos y | poniendo en | poniendo en
seguros. practica la etiqueta | practica la etiqueta
digital, reglas | digital, reglas
basicas de cortesia | basicas de cortesia
% respeto y|y respeto y
estrategias para | estrategias para
resolver problemas | resolver problemas
en la comunicacion | en la comunicacién
digital. digital.
B.1.1.5. B.1.2.5. Reglas | B.1.3.5. Reglas de
Iniciacién al uso | basicas de | seguridad %
de reglas basicas | seguridad y | privacidad para
de seguridad vy | privacidad para | navegar por
privacidad para | navegar por | internet y para
navegar por | internet y para | proteger el entorno
internet y para | proteger el | digital personal de
proteger el | entorno digital | aprendizaje.
entorno  digital | personal de
personal de | aprendizaje.

B.1.1.6.

Estrategias
basicas para
fomentar el

bienestar digital

y la prevencién

B.1.2.6. Estrategias
para fomentar el
digital
fisico y mental.

bienestar

Reconocimiento de

los riesgos

B.1.3.6. Estrategias
para fomentar el
digital,
y mental.

bienestar
fisico
Reconocimiento de

los riesgos
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de riesgos
asociados a un

asociados a un uso
inadecuado y poco

asociados a un uso
inadecuado y poco

pensamiento
computacional

la elaboracién y
desarrollo de
proyectos de
disefio.

adecuados para la

elaboracién y
desarrollo de los
proyectos,

utilizando a nivel
basico recursos
digitales que
permitan la

programacién por
bloques.

usoinadecuadoy | seqguro de las |sequro de las
poco seguro de | tecnologias tecnologias
las tecnologias | digitales (tiempo | digitales (tiempo
digitales excesivo de uso, | excesivo de uso,
(ciberacoso y | ciberacoso y | ciberacoso,
acceso a | acceso a | dependencia
contenidos contenidos tecnoldgica, acceso
inadecuados). inadecuados) yla contenidos
estrategias de | inadecuados,
actuacion. publicidad %
correos no
deseados) %
estrategias de
actuacion.
B.2.1.1 Iniciacion | B.2.2.1. B.2.3.1.
a la elaboracion y | Elaboracién y | Elaboracién y
desarrollo de | desarrollo de | desarrollo de
proyectos de | proyectos de | proyectos de
disefio por fases | disefio por fases | disefio por fases
(prototipado, (diseno, (identificacion de
prueba y | prototipado, necesidades,
comunicacion) prueba y | disefio,
usando comunicacion) prototipado,
materiales usando materiales, | prueba, evaluacidn
B.2. Proyectos , L,
de disefio y seguros y | herramientas y|y comunicacion)
adecuados para | objetos seguros y | usando materiales,

herramientas,

objetos,
dispositivos %
recursos digitales

(programacion por
bloques, sensores,
motores,
simuladores,
impresoras 3D ...

seguros y
adecuados para la
consecucion del
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proyecto.

B.2.1.2.
Introduccion  a
los proyectos
interdisciplinare
s, utilizando el
pensamiento de
disefio y el
pensamiento

B.2.2.2. Fases del
pensamiento
computacional
(descomposicion
de una tarea en
partes mas
sencillas,

reconocimiento de

B.2.3.2. Fases del
pensamiento
computacional
(descomposicion
de una tarea en
partes mas
sencillas,

reconocimiento de

(actividades
desenchufadas,
plataformas
digitales de

iniciacion a la
programacion,

aplicaciones de
programacién por

computacional a | patrones y | patrones y
niveles bdsicos, | generacion generacion

para generar | cooperativa de | cooperativa de
cooperativament | productos). productos).

e un producto.

B.2.1.3. B.2.2.3. Iniciacién | B.2.3.3.

Iniciacion a la | a la programacién | Programacién a
programacién a|a través de | través de recursos
través de | recursos analégicos
recursos analdgicos (actividades
analdgicos o | (actividades desenchufadas) o
digitales desenchufadas) o | digitales
adaptados al | digitales (plataformas

nivel lector del | (plataformas digitales de
alumnado digitales de | iniciacibn a la

programacion,

aplicaciones de
programacién por
bloques, robotica

iniciacion a la | bloques, robdtica | educativa...).

programacion, educativa...).

robdtica

educativa...).

B.2.1.4. B.2.2.4. Estrategias | B.2.3.4. Estrategias

Estrategias % técnicas | y técnicas

basicas de | cooperativas cooperativas en

trabajo en | sencillas para el | situaciones de

equipo. trabajo en equipo vy | incertidumbre:
estrategias para la | adaptacién %
gestion de | cambio de
conflictos y | estrategia cuando
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promocion de | sea necesario,
conductas valoracién del error
empaticas e | propio y el de los
inclusivas. demas como
oportunidad de

aprendizaje.

Bloque C. Sociedades y territorios.
1.er ciclo 2.° ciclo 3.er ciclo

C.1.1.1. La Tierra | C.1.2.1. La Tierray | C.1.3.1. El futuro
en el universo. | las catastrofes | de la Tierra y del
Elementos, naturales. universo. Los
movimientos vy | Elementos, fendmenos fisicos

C.1. Retos del
mundo actual.

dindmicas
relacionados con
la Tierra y el

movimientos,
dinamicas que

ocurren en el

relacionados con la
Tierra y el universo
y su repercusién en

universo y sus | universo 'y su | la vida diaria y en

consecuencias en | relacién con | el entorno.

la vida diaria y en | determinados

el entorno. | fendmenos fisicos

Secuencias que afectan a la

temporales y | Tierra y repercuten

cambios en la vida diaria y

estacionales. en el entorno.
C.1.2.2. C.1.3.2.
Conocimiento y | Conocimiento del
representacion del | espacio. La
espacio. exploracion
Representacion de | espacial % la
la Tierra por medio | observacion del
del globo | cielo. La
terraqueo, los | contaminacion
mapas Yy otros | luminica.

recursos digitales.
Mapas y planos en
distintas escalas.

C.1.1.2. La vida
en la Tierra.

Fenémenos

C.1.2.3. El clima y
el paisaje. Los

fendmenos

C.1.3.3. El clima y
el planeta.
Introduccion a la
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atmosféricos y su
repercusion  en
los ciclos
bioldgicos y en la
vida diaria.
Observacion y
registro de datos
atmosféricos.

atmosféricos.
Toma y registro de
datos
meteorolégicos vy
su representacion
graficay visual. Las
Tecnologias de la
Informacion

(TIG).
Relacion entre las

Geografica

zonas climaticas vy
la diversidad de

dindmica
atmosférica y a las

grandes areas
climaticas del
mundo. Los
principales

ecosistemas y sus
paisajes.

paisajes.
C.1.1.3. Retos | C.1.2.4. Retos | C.1.3.4. El entorno
sobre situaciones | sobre situaciones | natural. La
cotidianas. cotidianas. diversidad
Funciones Técnicas de | geogrifica de
basicas del | orientacién Espana % de
pensamiento mediante la | Europa.

espacial y | observacidon de los | Representacién
temporal para la | elementos del | grafica, visual vy
interaccién con el | medio  fisico vy | cartogréfica a
medio y la | otros medios de | través de medios y
resolucién de | localizacién recursos
situaciones de la | espacial. La | analégicos y
vida cotidiana. | diversidad digitales usando
Itinerarios y | geografica de | las Tecnologias de
trayectos, Extremadura. la Informacion
desplazamientos Geogréfica (TIG).
y viajes.
C.1.2.5. Retos | C.1.3.5.
demogrificos. Migraciones %
Ocupacioén y | diversidad cultural.
distribucion de la | Las principales
poblacién en el | variables

espacio y analisis
de los principales
problemas y retos
demograficos.
Representacion

demograficas y su
representaciéon
grafica. Los
comportamientos
de la poblacién y
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grafica %
cartografica de la
poblacion.

su evolucién. Los
movimientos

migratorios y
apreciacién de la
diversidad cultural.
Contraste entre
zonas urbanas vy

despoblacion rural.

C.1.3.6.
Ciudadania activa.
Fundamentos y
principios para la
organizacion
politica y gestién
del territorio en
Espana.
Participacion social
y ciudadana.

C.1.2.6.

Desigualdad social
y acceso a los
recursos. Usos del

espacio por el ser

humano y
evolucién de las
actividades

productivas. El

valor, el control del
dinero y medios de
pago. De la
supervivencia a la
sobreproduccién.

C.1.3.7.
de género %

Igualdad

conductas no
sexistas. Critica de
los estereotipos vy
roles en los
distintos ambitos:
académico,

profesional, social

y cultural.
Acciones para la
igualdad efectiva

de mujeres y
hombres.

C.2.
Sociedades en
el tiempo.

C.2.1.1. La
percepcion  del
tiempo. Medida

del tiempo en la
vida cotidiana. El
ciclo vital y las
relaciones

intergeneracional

C.2.2.1. El tiempo
histérico. Nociones
temporales y
cronologia.

Ubicacion temporal
de las grandes
etapas histdricas
en ejes

C.2.3.1. E
representado

papel
por
los sujetos
historicos
(individuales y
colectivos),
acontecimientos y

procesos. Temas




NUMERO 151

Viernes 5 de agosto de 2022 38219

DOE

es.

cronoldgicos.
Temas de
relevancia en la
historia
(Prehistoria y Edad
Antigua).

de relevancia en la

historia (Edad
Media, épocas
Moderna %
Contemporanea).

C.2.1.2. Hombres
y mujeres como
sujetos de la
historia personal
y familiar.

C.2.2.2. La accidn
de los hombres vy

mujeres como
sujetos en la
historia.

Interpretacion del

C.2.3.2. El papel de
la mujer en la
historia 'y los
principales

movimientos en
defensa de sus

papel de los | derechos.

individuos y de los | Situacion actual y

distintos  grupos | retos de futuro en

sociales, la igualdad de

relaciones, género.

conflictos,

creencias y

condicionantes en

cada época

historica.
C.2.1.3. Recursos | C.2.2.3. Las | C.2.3.3. Las
y medios | fuentes histéricas: | fuentes historicas:
analdgicos y | clasificacién y | clasificacion y
digitales. Las | utilizacién de las | utilizacion de las
fuentes orales y | distintas fuentes | distintas fuentes
la memoria | (orales, escritas, | (orales, escritas,
colectiva. La | patrimoniales) patrimoniales).

historia local y la

biografia

personal y
familiar. Uso de
objetos %

artefactos de la
vida cotidiana
como fuentes
para reflexionar
sobre el cambio y

la  continuidad,

como via para el
analisis de los
cambios %
permanencias en la
localidad a lo largo
de la historia. Las

huellas de la
historia en
Extremadura:

lugares, edificios,

objetos, oficios o

Las huellas de la
historia en Espaia
y en
lugares,

Europa:
edificios,
objetos, oficios o
tradiciones de
lugar de estudio.
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las causas vy |tradiciones de la
consecuencias. localidad.
C.2.1.4. C.2.2.4. |Iniciacion | C.2.3.4.
Iniciacion a la | a la investigaciéon y | Investigacién
investigaciéon y a | a los métodos de | sobre  proyectos
los métodos de | trabajo para la | que analicen
trabajo para la | realizacién de | hechos, asuntos y
realizacion de | proyectos que | temas de
proyectos que | analicen  hechos, | relevancia  actual

analicen su
historia personal
y familiar con los
hechos mas
relevantes

acontecidos %
con perspectiva
historica.

asuntos y temas de
relevancia  actual
con perspectiva
histérica,
contextualizandolo
s en la época
correspondiente
(Prehistoria y Edad
Antigua), como son
la supervivencia y
la alimentacion, la
vivienda, los
intercambios
comerciales (de
dénde

dinero, los trabajos

viene el

no remunerados),
la explotacién de
bienes comunes y
recursos, los
avances técnicos.

con perspectiva
historica,
contextualizandol
la época
correspondiente
(Edad Media,
Moderna %

0s ¢€n

Contemporanea).

C.2.3.5. La
memoria
democratica:
consecuencias de

una dictadura.
Analisis

multicausal del
proceso de

construcciéon de la
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democracia en
Espana. La

Constitucion de
1978.
para la
participacién de la

Formulas

ciudadania en la
vida publica.

C.2.1.5.
expresiones y

Las

producciones
artisticas a través

del tiempo. El
patrimonio
material e

inmaterial local.

C.2.2.5. Las
expresiones
artisticas %

culturales
prehistoricas y de
la antigliedad y su
contextualizacién
historica desde una
perspectiva de
género. La funcion
del arte y la cultura
en el mundo de la
Prehistoria y la

C.2.3.6. Las
expresiones
artisticas y
culturales de la
Edad Media,
Moderna %
Contemporanea,
utilizando una
perspectiva de
género, presentes

en Extremadura y
Espania, y su
funcién en la

Edad Antigua. | cultura.

Vestigios artisticos

relevantes en

Extremadura y

Espana.
C.2.1.6. El | C.2.2.6. El | C.2.3.7. El
patrimonio patrimonio natural | patrimonio natural
natural vy la |y cultural de |y cultural de
cultura local. Los | Extremadura. Los | Espafia y
espacios espacios Extremadura. Los
naturales de su | protegidos, espacios naturales
localidad:  uso, | culturales y | protegidos. Su uso,
cuidado y | naturales. Su uso, | cuidado %

conservacion.

cuidado y
conservacion.

conservacion.

C.3.
Alfabetizacion
civica.

C.3.1.1.
en colectividad.

La vida

La familia.
Diversidad

C.3.2.1.
Compromisos y
normas para la vida
en sociedad.

C.3.3.1. La
diversidad de
identidades

étnico-culturales y
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familiar.
Compromisos,
corresponsabilid
ad, participacion
y normas en el
entorno familiar,
vecinal y escolar.
Prevencion,
gestion y
resolucién
dialogada de

lenguas de Espana.

conflictos.

C.3.1.2. lLa vida C.3.3.2. Los
en sociedad. principios y valores
Espacios, de los derechos
recursos % humanos y de la
servicios del infancia % la
entorno. Formas Constitucién

y modos de espafola:

interaccion social

derechos y deberes

en espacios de la ciudadania.
publicos desde La contribucién del
una perspectiva Estado y sus
de género. instituciones a la
paz, la seguridad y
la cooperacién
internacional para
el desarrollo.
C.3.1.3. C.3.2.2. Las | C.3.3.3. Historia y
Identidad y | costumbres, cultura de las
diversidad tradiciones y | minorias  étnicas
cultural: manifestaciones presentes en
existencia de | etnoculturalesétnic | nuestro pais,
realidades o culturales del | particularmente las
diferentes y | entorno. Respeto | propias del pueblo

aproximacion a
las distintas
etnoculturas

presentes en el
entorno: La

por la diversidad y
la cohesidn social.

gitano.

Reconocimiento de
la diversidad
cultural y




NUMERO 151
D O E Viernes 5 de agosto de 2022 38223

convivencia con linglistica de
los demas, Espafia.
integracién %

rechazo a las
actitudes

discriminatorias.
Cultura de paz y

no violencia.
C.3.1.4. La | C.3.2.3. La | C.3.3.4. La
organizacion organizacion organizacion
territorial de | politica y territorial | politica.
Extremadura. de Espana. Principales
entidades politicas
y administrativas
del entorno local,
autonémico %
nacional en
Espana. Sistemas
de representacion
y de participacion
politica.
C.3.1.5. C.3.2.4. C.3.3.5. Espana vy
Ocupacion y | Organizacién y | Europa. Las
trabajo. funcionamiento de | principales
Identificacion de | la sociedad. Las | instituciones de
las principales | principales Espana y de la
actividades instituciones y | Unién Europea, de
profesionales vy | entidades del | sus valores y de
laborales de | entorno local, | sus funciones. Los
mujeres y | regional y nacional | ambitos de accién
hombres en el|y los servicios | de las instituciones
entorno. publicos que | europeas y su
Igualdad de | prestan. Estructura | repercusiéon en el
género y | administrativa de | entorno.
conducta no | Espana.

sexista.
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C.3.1.6.
Seguridad vial. La
ciudad
espacio de
convivencia.

como

Normas basicas
en los
desplazamientos
como peatones o
como usuarios de
los medios de

locomocién y de

C.3.2.5. Seguridad
vial. La ciudad
como espacio de
convivencia.

Normas de
circulacion,

sefales y marcas
Movilidad
segura, saludable y

sostenible

viales.

como
peatones o como
usuarios de los

transporte. medios de
transporte.
C.4.1.1. El | C.4.2.1. El cambio | C.4.3.1. El cambio

cambio climatico:
la accion humana

climatico.
Introducciéon a las

climatico. De lo
local a lo global:

humanizados de

Espana vy sus

sobre el medio y | causas y | causas y
sus consecuencias del | consecuencias.
consecuencias. cambio climatico, y | Medidas de
su impacto en los | mitigacion y
paisajes de la | adaptacion.
Tierra. Medidas de
mitigacion.
C.4.1.2. C.4.2.2. C.4.3.2.
C.4. Conocimiento de | Conocimiento de | Conocimiento de
Conciencia nuestro entorno. | nuestro entorno. | nuestro  entorno.
ecosocial. Paisajes Paisajes naturalesy | Paisajes naturales
naturales y | paisajes y paisajes
paisajes humanizados de | humanizados en el

mundo y  sus

Extremadura vy | elementos. elementos.

sus elementos.

C.4.1.3. C.4.2.3. C.4.3.3.
Responsabilidad | Responsabilidad Responsabilidad
ecosocial. ecosocial. La | ecosocial.

Acciones para la
conservacion,
mejora 'y UusoO

transformacién y la
degradacion de los
ecosistemas

Ecodependencia,
interdependencia e
interrelacion entre
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sostenible de los | naturales por la | personas,
bienes comunes. | acciéon humana. | sociedades %
El maltrato | Conservacion y | medio natural.

animal y su
prevencion.

proteccion de la
naturaleza.

C.4.1.4. Estilos
de vida
sostenible. El uso
responsable del
agua, la
movilidad

segura, saludable
y sostenible y la
prevenciéon y la
gestion de los
residuos.

C.4.2.4. Estilos de
vida sostenible. El
consumo

responsable, el uso
del agua vy Ila
energia, la
movilidad

sostenible y Ia
gestibn de los
residuos.

C.4.3.4. Estilos de
vida sostenible: los
limites del planeta
y el agotamiento
de recursos. La
huella ecolégica.

C.4.2.5.
Publicidad,
consumo
responsable
(necesidades %
deseos) y derechos
del consumidor.

C.4.3.5. Economia
verde. La influencia
de los mercados
(de bienes,
financiero %
laboral) en la vida
de la ciudadania.
Los agentes
econémicos y los

derechos laborales

desde una
perspectiva de
género. El valor
social de los
impuestos.

Responsabilidad
social y ambiental
de las empresas.

C.4.1.5.
Introduccion a
los Objetivos de

Desarrollo
Sostenible (ODS)
desde una

C.4.2.6.
Introduccion a los
Objetivos de
Desarrollo
Sostenible  (ODS)
desde una

C.4.3.6.

El desarrollo
sostenible. La
actividad humana
sobre el espacio y
la explotacion de
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perspectiva perspectiva local y | los recursos. La
personal y | regional. actividad
familiar. econdmica y la

distribucion de la
riqueza:

desigualdad social
y regional en el
mundo y en

Espana. Los
Objetivos de
Desarrollo
Sostenible.

Agenda Urbana. El
desarrollo urbano

sostenible. La
ciudad como
espacio de
convivencia.

SITUACIONES DE APRENDIZAJE

De manera complementaria a los principios generales (anexo Il), existe un
conhjunto de criterios y principios especificos que resulta conveniente tener en
cuenta al disefar situaciones de aprendizaje del area de Conocimiento del Medio
Natural, Social y Cultural.

En primer lugar, deben plantearse los objetivos de manera clara e inequivoca,
con el fin de fortalecer las capacidades y habilidades para la exploraciéon y la
comprensiéon del mundo natural, social y cultural en el alumnado, al tiempo que
se ponen en juego varias competencias, incluso interdisciplinares como, por
ejemplo, en proyectos STEM con el drea de Matemdticas o con areas como
Artistica o Lengua Extranjera.

Ademas, a través de la realizacion de tareas o proyectos se potenciara la
curiosidad del alumnado para comprender el mundo que lo rodea y poner en
practica los procesos de indagacion y exploracion propios del pensamiento
cientifico, es decir, mediante la observacion, experimentacién e investigacién
con diferentes fuentes, asi como el contraste de informacién, registro,
representacion y puesta en comuin de ideas cada vez mas organizadas de la
naturaleza y de la sociedad.
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Se debera garantizar que todo el alumnado sea capaz de adquirir los saberes,
proponiendo actividades multinivel, con apoyos graduados, con informacion
multimodal y con multiples formas de expresar el aprendizaje, el cual se aplicara
necesariamente en la solucion de situaciones-problema que den sentido a lo
aprendido, que estén bien contextualizadas y sean de complejidad variable en
funcién de la edad, del desarrollo psicoevolutivo del alumnado y de sus
diferentes capacidades y necesidades. De manera progresiva, el alumnado
aumentara paulatinamente su grado de autonomia y su capacidad para indagar,
analizar y sacar conclusiones, teniendo siempre al docente como guia vy
facilitador.

Estos criterios y principios deben orientar la seleccion de estrategias
metodolégicas, herramientas, soportes y recursos que impliquen la observacion,
exploracién, comparacién, planteamiento de preguntas, busqueda de
informacion, registro, interpretacion, deduccion, representacion e intercambio
de opiniones, asi como el desarrollo de actitudes y valores como la
responsabilidad, el respeto, la igualdad, la colaboracién y la solidaridad. Por otra
parte, sera de interés el planteamiento de propuestas compatibles con el
aprendizaje-servicio, que aborden, entre otros, problemas relacionados con los
ODS o los retos del siglo XXI adaptados al contexto social (proyectos
intergeneracionales, medioambientales, sobre igualdad de género...).

Las situaciones de aprendizaje tienen que conectar con los intereses del
alumnado y con experiencias de aprendizaje en su contexto sociocultural,
familiar, escolar y personal que den sentido a la actividad y permitan la
formacién de una identidad personal como referente para valorar su propia
historia, la de Extremadura y la de Espafia. En esta construccion de identidad y
de reconocimiento de la historia personal y familiar es importante que los
estudiantes establezcan relaciones entre el pasado y el presente que impliquen
el uso de herramientas visuales sencillas para representar el tiempo historico
(lineas temporales, mapas historicos, esquemas, fuentes audiovisuales,
recreaciones de sucesos histdricos...). Al mismo tiempo, se plantearan tareas o
actividades que supongan una mejora del entorno y mayor concienciacion hacia
el mismo (valorar un espacio natural, adoptar un monumento, investigar sobre
un hecho histérico, crear conciencia sobre algun habito nocivo...). Deben
ofrecerse escenarios de aprendizaje variados que permitan aprender y trabajar
tanto individualmente como en grupo, basandose en actividades significativas y
estimulantes que faciliten el desarrollo de destrezas como la argumentacion, la
comunicacion efectiva de ideas complejas (usando otros medios aparte del
lenguaje verbal), la toma de decisiones compartidas y la resolucidn de conflictos
de forma pacifica a partir de actitudes de respeto, empatia y regulacién de la
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conducta. En este sentido, se debe incentivar el respeto por las diferencias de
cultura, lenguas, costumbres, género y capacidades distintas, evitando siempre
prejuicios y estereotipos. Una posible estrategia para lograrlo es proponer una
pregunta-guia inicial, que provoque debate o reflexién en torno a un tema
relacionado, por ejemplo, con los ODS o los retos del siglo XXI, el cual nos llevara
a conocer ideas previas, motivaciones e intereses que nos ayudaran a plantear
de forma mas precisa las posteriores situaciones. Por otra parte, seria de interés
el planteamiento de propuestas compatibles con el aprendizaje-servicio, que
aborden, entre otros, problemas relacionados con los ODS adaptados al
contexto social (proyectos intergeneracionales, medioambientales, sobre
igualdad de género...).

El uso de dispositivos digitales y las tecnologias de la educacién es un recurso
imprescindible y de gran versatilidad para el desarrollo de investigaciones y
proyectos y la puesta en practica del pensamiento computacional y de disefo,
por lo que se incorporara a las situaciones de aprendizaje, dandole menor o
mayor significatividad en funcion de la edad psicoevolutiva, asi como de las
caracteristicas personales de aprendizaje del alumnado, garantizando que las
herramientas digitales sean accesibles para todo el alumnado, promoviendo a
SU vez un uso seguro y responsable.

Trabajaremos con recursos humanos que tengamos a nuestro alcance en el
entorno local: profesionales relacionados con la ciencia (veterinarios, personal
sanitario, ingenieros...), trabajadores de empresas o fabricas y profesionales del
entorno rural, como ganaderos y agricultores. Las experiencias de aprendizaje
se abrirdn paulatinamente a otros entornos mas alejados de su localidad para
poder establecer vinculos y facilitar las comparaciones. Se incluiran actividades
en el propio centro educativo, en el medio natural, visitas culturales dentro
(museos etnograficos de la localidad) y fuera de la comunidad (conjuntos
historicos y naturales protegidos), elaboracién de folletos informativos,
campafas sobre conservacién del medio y del patrimonio cultural, creacién de
murales interactivos, exposiciones orales, encuestas o elaboracion de decalogos
de buenas practicas.

Se promoveran situaciones de aprendizaje dirigidas al desarrollo de habitos,
estilos y comportamientos de vida saludables y de cuidado del medio ambiente,
adecuados al nivel madurativo del alumnado, que permitan identificar el impacto
de las acciones propias y de los demas en el medioambiente y en la salud. Con
el objeto de motivar el interés y la disposicion del alumnado para conocer e
investigar se incluiran escenarios que favorezcan un clima de confianza,
empatia, didlogo, colaboracién y libertad, en el que se produzcan el intercambio
libre de ideas, el estudio de casos, la expresion creativa, visitas a lugares donde
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se plantean cuestiones sobre derechos humanos, sociales o civicos y la
realizacién de entrevistas.

Por dltimo, para disefiar las situaciones de aprendizaje se tomaran como
referencia los criterios de evaluacion y se tendrd en cuenta que, ademas de
contemplar su caracter global, competencial, formativo y continuo, se utilizaran
diversos instrumentos de evaluacién que permitan valorar los procesos,
proyectos y evidencias que genera el alumnado al interactuar con los
compaferos y compaferas, asi como al investigar, desarrollar y crear. Esto nos
dard informacién muy valiosa sobre qué han aprendido e investigado y qué
aportaciones plantean para mejorar, por ejemplo, la sociedad, el medioambiente
o las desigualdades.

CRITERIOS DE EVALUACION

Primer ciclo

Competencia especifica 1.

Criterio 1.1. Utilizar dispositivos y recursos digitales de acuerdo con las
necesidades del contexto educativo de forma segura.

Criterio 1.2. Adquirir un manejo basico de los dispositivos de trabajo digital mas
usuales (encender y apagar equipos, conectar periféricos, conectarlos a la red
eléctrica, etc.) permitiéndoles su uso de forma auténoma.

Criterio 1.3. Iniciarse en los aspectos fundamentales del uso de aplicaciones de
trabajo digital mas usuales (abrir carpetas, acceder al navegador o a las
aplicaciones e introducir usuarios y contrasefias en las mismas) permitiéndoles
Su uso en un contexto educativo.

Criterio 1.4. Valorar el cuidado de los dispositivos utilizados, contribuyendo a
su mantenimiento y buen funcionamiento, asi como teniendo en consideracion
al resto de usuarios de los mismos.

Competencia especifica 2.

Criterio 2.1. Mostrar curiosidad por objetos, hechos y fendmenos cercanos,
formulando preguntas y realizando predicciones.

Criterio 2.2. Buscar informacién sencilla de diferentes fuentes seguras y fiables
de forma guiada, que luego se utilice en investigaciones relacionadas con el
medio natural, social y cultural.

Criterio 2.3. Conocer y aplicar técnicas sencillas de indagacion (observacion,
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encuestas, tests...).

Criterio 2.4. Conocer y utilizar de forma segura instrumentos y herramientas
sencillos para el registro de observaciones.

Criterio 2.5. Participar de forma activa en experimentos e investigaciones
sencillas de manera guiada.

Criterio 2.6. Proponer respuestas a las preguntas planteadas sobre hechos vy
fendmenos que ocurren en el medio, natural social y cultural, comparando la
informacion y los resultados obtenidos con las predicciones realizadas.

Criterio 2.7. Comunicar de forma oral o grafica, con herramientas sencillas y
adecuadas, el resultado de las investigaciones explicando los pasos seguidos
con ayuda de un guion.

Competencia especifica 3.

Criterio 3.1. Probar distintos disefios de prototipos trabajando en equipo.
Criterio 3.2. Utilizar de forma segura materiales y herramientas adecuadas para
la elaboracion del producto final.

Criterio 3.3. Construir de forma guiada un producto final sencillo que solucione
un problema de disefio.

Criterio 3.4. Elaborar un guion para exponer de manera adecuada los pasos
seguidos para elaborar el producto final.

Criterio 3.5. Presentar de forma oral o grafica el producto final de los proyectos
de disefio, explicando los pasos seguidos con ayuda de un guion.

Criterio 3.6. Mostrar interés por el pensamiento computacional, participando en
la resolucion guiada de problemas sencillos de programacion.

Criterio 3.7. Mostrar interés por el pensamiento de disefio, participando en la
elaboracion colaborativa de proyectos sencillos.

Competencia especifica 4.

Criterio 4.1. Reconocer e identificar la imagen y el esquema corporal.

Criterio 4.2. Distinguir acciones que favorezcan el bienestar emocional y social.
Criterio 4.3. Identificar las emociones propias y las de los demas desarrollando
la autoestima.

Criterio 4.4. Entender las relaciones familiares y escolares a las que pertenece.
Criterio 4.5. Entender, aceptar y controlar las propias emociones usando
estrategias sencillas.

Criterio 4.6. Ser consciente de la diversidad presente en el aula y en el entorno
social cercano.

Criterio 4.7. Reconocer estilos de vida saludables valorando la importancia de la
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higiene, una alimentacion variada, equilibrada y sostenible, el ejercicio fisico, el
contacto con la naturaleza, el descanso y el uso adecuado de las tecnologias.
Criterio 4.8. Valorar el cuidado del cuerpo como medio para prevenir posibles
enfermedades.

Competencia especifica 5.

Criterio 5.1. Reconocer las caracteristicas, organizacién y propiedades de los
elementos del medio natural, social y cultural a través de metodologias de
indagacion y utilizando las herramientas y procesos adecuados de forma
pautada.

Criterio 5.2. Establecer conexiones sencillas y directas entre diferentes
elementos del medio natural, social y cultural por medio de la observacién, la
manipulacidon y la experimentacién.

Criterio 5.3. Mostrar actitudes de respeto hacia el patrimonio natural y cultural,
reconociéndolo como un bien comun.

Criterio 5.4. Reconocer el valor del patrimonio natural y cultural de Extremadura.
Criterio 5.5. Emprender acciones para un uso responsable en el disfrute del
patrimonio cultural y natural, contribuyendo a su conservacién y mejora.

Competencia especifica 6.

Criterio 6.1. Mostrar estilos de vida sostenible y valorar la importancia del
respeto, los cuidados, la corresponsabilidad y la proteccién de los elementos y
seres del planeta, identificando la relacién de la vida de las personas con sus
acciones sobre los elementos y recursos del medio como el suelo y el agua.
Criterio 6.2. Adoptar habitos diarios en relacién al uso racional del agua (ducha,
lavado de dientes, ahorro de agua...), la movilidad (transporte publico, uso de la
bicicleta...) y la gestién de recursos (reciclaje de basura).

Criterio 6.3. Adoptar un consumo responsable de los materiales que utilizamos
diariamente (material escolar, luz, ropa...).

Criterio 6.4. Identificar las consecuencias de la intervencién humana en el medio
natural.

Criterio 6.5. Mostrar actitudes de cooperacion y respeto hacia las personas y el
planeta.

Criterio 6.6. Reconocer y diferenciar las energias renovables de las energias
fosiles, asi como sus beneficios e inconvenientes.

Competencia especifica 7.
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Criterio 7.1. Reconocer los principales acontecimientos histéricos personales,
familiares y del entorno cercano, situdndolos en el tiempo mediante el uso de
lineas temporales.

Criterio 7.2. Emplear nociones de medida y sucesidén basicas para ordenar
temporalmente acontecimientos personales con el fin de comprender mejor su
historia individual y familiar.

Criterio 7.3. Realizar investigaciones guiadas sencillas sobre acontecimientos
personales o familiares recopilando informacién relevante y comunicando los
resultados utilizando distintos medios.

Criterio 7.4. Conocer personas y grupos sociales relevantes de la historia y
formas de vida del pasado, incorporando la perspectiva de género.

Criterio 7.5. Valorar las personas mas relevantes de su historia personal
incorporando la perspectiva de género.

Competencia especifica 8.

Criterio 8.1. Observar y recoger informacion acerca de las manifestaciones
culturales del propio entorno, mostrando respeto hacia si mismo y hacia otras
personas.

Criterio 8.2. Valorar la diversidad y riqueza existente en nuestro entorno
apreciandola como fuente de aprendizaje.

Criterio 8.3. Mostrar actitudes que fomentan la igualdad de género y las
conductas no sexistas reconociendo modelos positivos en el entorno cercano.
Criterio 8.4. Mostrar actitudes de respeto hacia los diversos modelos de familia.

Competencia especifica 9.

Criterio 9.1. Identificar y asumir responsabilidades individuales en el entorno
familiar y educativo.

Criterio 9.2. Llegar a acuerdos y resolver conflictos de forma dialdgica y
democratica.

Criterio 9.3. Emplear un lenguaje inclusivo, no violento y respetuoso con las
normas gramaticales en toda relacién social en el entorno proximo.

Criterio 9.4. Identificar instituciones cercanas, sefalando y valorando las
funciones que promueven una buena convivencia.

Criterio 9.5. Conocer, interiorizar y cumplir normas basicas para la convivencia
en el uso de los espacios publicos, especialmente como peatones y usuarios de
los medios de locomocién, tomando conciencia de la importancia de la
movilidad segura, saludable y sostenible tanto para las personas como para el
planeta.
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Segundo ciclo

Competencia especifica 1.

Criterio 1.1. Utilizar dispositivos y recursos digitales, de acuerdo a las
necesidades del contexto educativo, de forma segura, buscando informacion,
comunicandose y trabajando de forma individual y en equipo reelaborando y
creando contenidos digitales sencillos.

Criterio 1.2. Dominar los aspectos fundamentales del uso de aplicaciones de
trabajo digital mdas usuales (abrir carpetas, acceder al navegador o a las
aplicaciones e introducir usuarios y contrasefias de las aplicaciones y sitios web
utilizados), que permitan obtener o almacenar informacion para el desarrollo de
proyectos escolares o personales.

Criterio 1.3. Valorar el cuidado de los dispositivos utilizados, contribuyendo a
su mantenimiento y buen funcionamiento, teniendo en consideracién al resto de
usuarios de los mismos.

Criterio 1.4. Iniciarse en el uso de alguna de las plataformas y aplicaciones
educativas de uso mas comuin en los centros de Extremadura (eScholarium,
Google Classroom, MoodleEvex, etc.), utilizdndolas en situaciones de
aprendizaje y comunicacion.

Criterio 1.5. Realizar busquedas sencillas de informacion en la red que le
permitan resolver problemas, desarrollar nuevas ideas o adquirir conocimientos
para llevar a cabo proyectos escolares o personales.

Criterio 1.6. Iniciarse en el manejo basico de herramientas digitales para la
creaciéon de contenido (audiovisual, artistico, en formato texto, etc.) generando
productos finales en los proyectos o almacenando informacién relevante para
los mismos.

Criterio 1.7. Manejar aspectos bdsicos de las principales herramientas de
comunicacion (correo electrénico, chats, mensajeria de eScholarium, etc.) que le
permitan comunicarse con los demas para resolver situaciones de aprendizaje o
para un uso personal habitual.

Competencia especifica 2.

Criterio 2.1. Formular preguntas y realizar predicciones razonadas,
demostrando curiosidad por el medio natural, social y cultural cercano.

Criterio 2.2. Buscar y seleccionar informacién, de diferentes fuentes seguras y
fiables, adquiriendo léxico cientifico basico, que se utilizara en investigaciones
relacionadas con el medio natural, social y cultural y adquiriendo léxico
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cientifico basico.

Criterio 2.3. Conocer y aplicar diferentes técnicas de indagacién y modelos,
ademas de los ya conocidos (entrevistas, estudio de casos, observacién de
campo...), para realizar experimentos guiados.

Criterio 2.4. Conocer y emplear de forma segura instrumentos y dispositivos
para realizar mediciones precisas y registrarlas correctamente.

Criterio 2.5. Realizar experimentos guiados y no guiados.

Criterio 2.6. Proponer posibles respuestas a las preguntas planteadas sobre
hechos y fendmenos que ocurren en el medio, natural social y cultural, a través
de la interpretacién de la informacién y los resultados obtenidos vy
comparandolos con las predicciones realizadas.

Criterio 2.7. Presentar los resultados de las investigaciones en diferentes
formatos, utilizando herramientas adecuadas y un lenguaje cientifico basico y
explicando los pasos seguidos.

Competencia especifica 3.

Criterio 3.1. Probar prototipos diferentes y seleccionar el mas adecuado para la
solucion del problema.

Criterio 3.2. Usar de forma segura herramientas, técnicas y materiales
adecuados para la elaboracién del producto final.

Criterio 3.3. Construir, trabajando de manera cooperativa, un producto final
sencillo que solucione un problema de disefno.

Criterio 3.4. Explicar, siguiendo un guion, los pasos seguidos para elaborar el
proyecto de disefio y el producto final.

Criterio 3.5. Utilizar herramientas o aplicaciones digitales para presentar de
forma oral y grafica el producto final.

Criterio 3.6. Resolver, de forma guiada, problemas sencillos de programacion,
modificando algoritmos de acuerdo a principios basicos del pensamiento
computacional.

Criterio 3.7. Aplicar el pensamiento de disefio participando en la elaboracién
colaborativa de proyectos.

Competencia especifica 4.

Criterio 4.1. Valorar y respetar su propio cuerpo y el de los demas.

Criterio 4.2. Mostrar actitudes que fomenten el bienestar emocional y social.
Criterio 4.3. Identificar las emociones propias y las de los demas mostrando
empatia.

Criterio 4.4. Establecer relaciones afectivas saludables.
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Criterio 4.5. Adoptar estrategias de control de las propias emociones: escucha
activa, aceptacion de la opinidn de los demas, autoconocimiento.

Criterio 4.6. Ser consciente de la diversidad presente en el aula y en su entorno
social cercano.

Criterio 4.7. Reconocer habitos de vida saludables valorando la importancia de
la higiene, una alimentacion variada y equilibrada, el ejercicio fisico y el
descanso.

Criterio 4.8. Asumir la importancia del cuidado del propio cuerpo para prevenir
posibles enfermedades.

Competencia especifica 5.

Criterio 5.1. Identificar las caracteristicas, la organizacién y las propiedades de
los elementos del medio natural, social y cultural a través de la indagacién y
utilizando las herramientas y procesos adecuados.

Criterio 5.2. Identificar las caracteristicas de los diferentes elementos del medio
natural, social y cultural.

Criterio 5.3. Identificar conexiones sencillas entre diferentes elementos del
medio natural social y cultural mostrando comprension de las relaciones que se
establecen.

Criterio 5.4. Valorar y proteger el patrimonio natural y cultural, valorandolo
como un bien comun.

Criterio 5.5. Adoptar conductas respetuosas para el disfrute del patrimonio
natural y cultural, proponiendo acciones para su conservacién y mejora.

Competencia especifica 6.

Criterio 6.1. Identificar problemas ecosociales y proponer posibles soluciones a
los mismos.

Criterio 6.2. Adoptar estilos de vida sostenibles y respetuosos en relacién a la
conservacion y proteccion de la naturaleza.

Criterio 6.3. Adoptar un consumo responsable en la vida diaria.

Criterio 6.4. Reconocer comportamientos respetuosos de cuidado,
corresponsabilidad y proteccion del entorno y el uso sostenible de los recursos
naturales.

Criterio 6.5. Identificar y expresar los cambios positivos y negativos causados
en el medio por la accion humana.

Criterio 6.6. Mostrar actitudes criticas con el sistema de producciéon y consumo,
de energia y ciclos materiales del planeta.

Criterio 6.7. Promover una actitud emprendedora en la blsqueda de propuestas
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para afrontar problemas ecosociales, buscar soluciones de manera cooperativa
y actuar para su resolucion, a partir del analisis critico de las causas y
consecuencias de la intervencion humana en el entorno.

Criterio 6.8. Mostrar actitudes de cooperacion y respeto hacia las personas y el
planeta.

Criterio 6.9. Reconocer la importancia de la utilizacién de energias renovables
frente a energias fosiles para el cuidado del planeta.

Competencia especifica 7.

Criterio 7.1. Conocer los principales vestigios historicos desde la Prehistoria
hasta la Edad Antigua, en Espafia y Extremadura, reconociendo y valorando su
importancia histérica, cultural y patrimonial.

Criterio 7.2. Conocer y valorar algunas de las expresiones artisticas y culturales
desde la Prehistoria hasta la Edad Antigua, reconociendo qué aspectos sociales
y culturales se reflejan en ellas.

Criterio 7.3. Manifestar actitudes de curiosidad ante los acontecimientos
histéricos, los aspectos culturales y sociales, explicando y valorando su
importancia como reflejo de esas sociedades.

Criterio 7.4. Realizar investigaciones guiadas, tanto individuales como en grupo,
sobre acontecimientos o elementos del patrimonio histérico desde la Prehistoria
hasta la Edad Antigua, empleando las nociones de causalidad, simultaneidad y
sucesion.

Criterio 7.5. Recopilar y procesar la informacidén encontrada en una o varias
fuentes y comunicar los resultados usando distintos medios.

Criterio 7.6. Incorporar la perspectiva de género en el andlisis de personas,
grupos sociales relevantes y formas de vida de las sociedades desde la
Prehistoria hasta la Edad Antigua.

Competencia especifica 8.

Criterio 8.1. Reflexionar sobre cuestiones éticas contribuyendo al bienestar
individual y colectivo.

Criterio 8.2. Analizar la importancia demografica y econdémica de las
migraciones en la actualidad, valorando con respeto y empatia el aporte por la
diversidad cultural al bienestar individual y colectivo.

Criterio 8.3. Valorar positivamente las acciones que fomentan la igualdad de
género y las conductas no sexistas reconociendo modelos positivos a lo largo
de la historia.

Criterio 8.4. Mostrar actitudes de tolerancia y respeto hacia los diversos modelos
de familia.
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Competencia especifica 9.

Criterio 9.1. Realizar actividades en el contexto de la comunidad escolar,
asumiendo responsabilidades y estableciendo acuerdos de forma dialogada y
democrdtica y empleando un lenguaje inclusivo, no violento y respetuoso con
las normas gramaticales.

Criterio 9.2. Conocer los principales érganos de gobierno y funciones de
diversas administraciones y servicios publicos, valorando la importancia de su
gestion para la seguridad integral ciudadana, el funcionamiento social y la
participaciéon democratica.

Criterio 9.3. Interiorizar normas basicas para la convivencia en el uso de
espacios publicos como peatones o como usuarios de los medios de
locomocion, identificando las sefiales de trafico y tomando conciencia de la
importancia de la movilidad segura, saludable y sostenible tanto para las
personas como para el planeta.

Tercer ciclo

Competencia especifica 1.

Criterio 1.1. Utilizar recursos digitales de acuerdo con las necesidades del
contexto educativo de forma segura y eficiente, buscando informacion,
comunicandose y trabajando de forma individual, en equipo y en red para crear
contenidos digitales mas elaborados.

Criterio 1.2. Valorar el cuidado de los dispositivos utilizados, contribuyendo a
su mantenimiento y buen funcionamiento, teniendo en consideracion al resto de
usuarios de los mismos.

Criterio 1.3. Dominar alguna de las plataformas y aplicaciones educativas de uso
mas comun en los centros de Extremadura (eScholarium, Google Classroom,
MoodleEvex, etc.), utilizdndolas de forma habitual en situaciones de
aprendizaje.

Criterio 1.4. Integrar el uso de normas de seguridad elementales y conocer los
riesgos del uso de herramientas digitales (navegar por Internet, herramientas de
comunicacion, correo electrénico, chats, redes sociales, etc.) actuando de forma
responsable y segura.

Criterio 1.5. Respetar la privacidad propia y del resto de usuarios, evitando
compartir informacién o documentos sin el consentimiento de los demas.
Criterio 1.6. Ser capaz de buscar informacién, tanto en formato audiovisual
como de otra indole (tutoriales en video o en texto, guias, hilos en foros, etc.)



weeoy D D E NUMERO 151
A Viernes 5 de agosto de 2022 38238

verificando dicha informacion, que permita resolver problemas, desarrollar
nuevas ideas o adquirir conocimientos para llevar a cabo proyectos escolares o
personales.

Criterio 1.7. Manejar diferentes herramientas digitales para crear cualquier tipo
de contenido propio (audiovisual, artistico, en formato texto, etc.), tanto de
forma individual como en grupo.

Criterio 1.8. Dominar herramientas de comunicacion (redes sociales, correo
electrénico, aplicaciones para videollamadas, chats, etc.) que permitan
comunicarse con los demas para resolver situaciones de aprendizaje o para un
uso personal habitual.

Criterio 1.9. Utilizar normas de cortesia elementales en la comunicacién online
con los demas (saludos y despedidas, normas basicas de respeto, empatia con
los demas, uso de mayusculas para elevar la voz, autocontrol emocional ante
una descortesia, paciencia con los usuarios y dispositivos, etc.) evitando la
generacion de conflictos y frustraciones innecesarias.

Competencia especifica 2.

Criterio 2.1. Formular preguntas y realizar predicciones razonadas sobre el
medio natural, social o cultural mostrando y manteniendo la curiosidad.
Criterio 2.2. Buscar, seleccionar y contrastar informacion de diferentes fuentes
seguras y fiables, usando los criterios de fiabilidad de fuentes, adquiriendo
léxico cientifico basico y utilizdndola en investigaciones relacionadas con el
medio natural, social y cultural.

Criterio 2.3. Conocer y aplicar diferentes técnicas de indagacién y modelos,
ademas de los ya conocidos (investigaciéon bibliografica, estudios causales...).
Criterio 2.4. Conocer y emplear de forma segura instrumentos y dispositivos
apropiados para realizar mediciones precisas y registrarlas correctamente.
Criterio 2.5. Disefiar y realizar experimentos guiados y no guiados adquiriendo
de manera progresiva mayor autonomia de trabajo.

Criterio 2.6. Proponer posibles respuestas a las preguntas planteadas sobre
hechos y fendmenos que ocurren en el medio, natural social y cultural, a través
del analisis e interpretacion de la informacion y los resultados obtenidos,
valorando la coherencia de las posibles soluciones y comparandolas con las
predicciones realizadas.

Criterio 2.7. Comunicar los resultados de las investigaciones adaptando el
mensaje y el formato a la audiencia que va dirigido, utilizando herramientas y
técnicas digitales o analégicas adecuadas y lenguaje cientifico, y explicando los
pasos seguidos.
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Competencia especifica 3.

Criterio 3.1. Evaluar las necesidades del entorno como base para el
planteamiento de problemas de disefio.

Criterio 3.2. Establecer objetivos concretos y viables que lleven a la solucién
(analdgica o digital) del problema de disefio planteado.

Criterio 3.3. Plantear un problema de disefio que se resuelva creando un
prototipo o dando una solucién innovadora y creativa con el uso de herramientas
y materiales digitales o analdgicos.

Criterio 3.4. Conocer y aplicar técnicas sencillas de pensamiento de disefio y
pensamiento computacional.

Criterio 3.5. Desarrollar estrategias basicas de gestion de proyectos
cooperativos.

Criterio 3.6. Recopilar y utilizar recursos basicos necesarios para solucionar los
problemas planteados.

Criterio 3.7. Proponer soluciones innovadoras y creativas a los problemas
planteados.

Criterio 3.8. Establecer criterios sencillos y concretos para evaluar los proyectos.
Criterio 3.9. Recopilar y utilizar de forma segura herramientas (digitales o
analdgicas), dispositivos, técnicas y materiales adecuados para elaborar un
producto final que dé solucién a un problema de disefio.

Criterio 3.10. Probar en equipo distintos prototipos y soluciones digitales para
valorar su idoneidad y viabilidad en el desarrollo del producto final.

Criterio 3.11. Desarrollar un producto final que dé soluciones a un problema de
disefo.

Criterio 3.12. Comunicar el resultado de los proyectos de disefio, adaptando el
mensaje y el formato a la audiencia, explicando los pasos seguidos, justificando
por qué ese prototipo o solucién digital cumple con los requisitos del proyecto
y proponiendo posibles retos para futuros proyectos.

Competencia especifica 4.

Criterio 4.1. Asumir y aceptar los cambios fisicos que conlleva la pubertad y la
adolescencia de manera positiva, tanto en uno mismo como en los demas.
Criterio 4.2. Promover actitudes que fomenten el bienestar emocional y social.
Criterio 4.3. Identificar, gestionar y validar las emociones propias y las de los
demas.

Criterio 4.4. Fomentar relaciones sociales y afectivas saludables.

Criterio 4.5. Reflexionar sobre los usos de la tecnologia y los dispositivos
digitales y sobre la gestién del ocio y el tiempo libre en relacién al bienestar
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emocional y social.

Criterio 4.6. Aplicar estrategias de control de las propias emociones:
autoconocimiento, autocontrol, autoaceptaciéon, actitudes positivas vy
optimistas.

Criterio 4.7. Respetar y valorar la diversidad presente en el aulay en la sociedad.
Criterio 4.8. Adoptar habitos de vida saludables valorando la importancia de la
higiene, ejercicio fisico y una alimentacién variada, equilibrada y sostenible.
Criterio 4.9. Integrar estilos de vida saludables asumiendo los beneficios del uso
adecuado de las nuevas tecnologias, la necesidad del descanso (higiene del
suefio) y la importancia del contacto con la naturaleza.

Criterio 4.10. Prevenir posibles situaciones de riesgo de accidentes y conocer
las actuaciones basicas de primeros auxilios.

Competencia especifica 5.

Criterio 5.1. Identificar y analizar las caracteristicas, organizacién y propiedades
de los elementos del medio natural, social y cultural a través de metodologias
de indagacién utilizando las herramientas y procesos adecuados.

Criterio 5.2. Analizar la organizacion, las propiedades y las relaciones que se
establecen entre los diferentes elementos del medio natural social y cultural.
Criterio 5.3. Valorar, proteger y mostrar actitudes de conservacion y mejora del
patrimonio natural y cultural.

Criterio 5.4. Realizar propuestas y acciones que reflejen compromisos y
conductas en favor de la sostenibilidad.

Competencia especifica 6.

Criterio 6.1. Adoptar y promover estilos de vida sostenibles y consecuentes con
el respeto, los cuidados, la corresponsabilidad y la proteccion de las personas y
del planeta.

Criterio 6.2. Practicar un consumo responsable en la vida diaria y fomentarlo
entre las personas de su entorno familiar y social.

Criterio 6.3. Mostrar actitudes criticas con el sistema de producciéon y consumo,
de energia y ciclos materiales del planeta buscando soluciones mas beneficiosas
para el medio ambiente.

Criterio 6.4. Participar con una actitud emprendedora en la busqueda, contraste
y evaluacion de propuestas para afrontar problemas ecosociales, buscar
soluciones y actuar para su resolucidn a partir del andlisis critico de las causas
y consecuencias de la intervencidon humana en el entorno.

Criterio 6.5. Ejercer y fomentar en su entorno social cercano actitudes criticas,
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de cooperacion y de respeto hacia las personas y el planeta.
Criterio 6.6. Reconocer y promover la utilizacion de energias renovables para
impulsar el equilibrio del planeta.

Competencia especifica 7.

Criterio 7.1. Conocer los acontecimientos historicos mds relevantes ocurridos
en Espafa y Extremadura desde la Edad Media, analizando relaciones de
causalidad, simultaneidad y sucesién, para comprender las circunstancias
sociales y culturales de la actualidad.

Criterio 7.2. Conocer los principales vestigios histéricos desde la Edad Media
hasta nuestros dias, en Espafa y Extremadura, reconociendo y valorando su
importancia historica, cultural y patrimonial, situando cronolégicamente los
hechos.

Criterio 7.3. Conocer y valorar algunas de las expresiones artisticas y culturales
desde la Edad Media, comprendiendo su funcién en la cultura y reconociendo
qué aspectos sociales y culturales se reflejan en ellas.

Criterio 7.4. Manifestar actitudes de curiosidad ante los acontecimientos
historicos, los aspectos culturales y sociales, explicando y valorando su
importancia en la sociedad actual y estableciendo similitudes entre los
acontecimientos pasados y presentes.

Criterio 7.5. Realizar investigaciones, tanto individuales como en grupo, sobre
acontecimientos o elementos del patrimonio historico desde la Edad Media hasta
la actualidad, recopilando y procesando la informacién encontrada en distintas
fuentes y comunicando los resultados usando distintos medios.

Criterio 7.6. Conocer personas, grupos sociales relevantes y formas de vida de
las sociedades desde la Edad Media hasta la actualidad, incorporando la
perspectiva de género, situandolas en ejes cronolégicos e identificando rasgos
significativos sociales en distintas épocas de la historia.

Competencia especifica 8.

Criterio 8.1. Contribuir, a través del respeto de la diversidad, al logro de los
valores de la integracion europea.

Criterio 8.2. Investigar sobre los procesos geograficos, histéricos y culturales
que han conformado la sociedad actual.

Criterio 8.3. Valorar la diversidad etnocultural y la cohesion social mostrando
empatia y respeto por las minorias.

Criterio 8.4. Valorar la diversidad afectivo-sexual mostrando empatia y respeto
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por las distintas identidades y expresiones de género.

Criterio 8.5. Promover actitudes de igualdad de género y conductas no sexistas,
analizando y contrastando diferentes modelos en nuestra sociedad.

Criterio 8.6. Mostrar actitudes de tolerancia y respeto hacia los diversos modelos
de familia, valorando la diversidad como una realidad social.

Competencia especifica 9.

Criterio 9.1. Promover interacciones sociales respetuosas y equitativas en el
entorno escolar, familiar y social.

Criterio 9.2. Resolver conflictos de forma pacifica y dialogada, usando un
lenguaje inclusivo, no violento, equitativo y respetuoso con las normas
gramaticales.

Criterio 9.3. Conocer y ejercitar los principales derechos, normas, deberes y
libertades emanados de la Constitucién espanola y la Unién Europea.

Criterio 9.4. Conocer las funciones que realiza el Estado y sus instituciones para
mantener la paz, la seguridad integral ciudadana y el reconocimiento de las
victimas de violencia.

Criterio 9.5. Explicar el funcionamiento general de los 6rganos de gobierno del
municipio, de las Comunidades Auténomas, del Estado espafol y de la Unidn
Europea, valorando sus funciones y la gestion de los servicios publicos para la
ciudadania.

Criterio 9.6. Conocer, interiorizar y cumplir normas como peatones y usuarios

de los medios de locomocién, conociendo las sefales de trafico, promoviendo
acciones para la mejora de la convivencia y la prevenciéon de los accidentes de
trafico; favoreciendo actitudes de tolerancia y prudencia, y tomando conciencia

de la importancia de la movilidad sostenible de las personas.
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EDUCACION ARTISTICA

La Educacién Artistica en la Educacion Primaria es un area de gran relevancia, ya
que involucra las dimensiones sensorial, intelectual, social, emocional, afectiva,
estética y creativa. Esta creatividad es el aporte mas relevante en esta materia,
puesto que se pretende avanzar hacia el desarrollo de un alumnado no
solamente competente en la lectoescritura musical o en la reproduccion plastica,
sino en la creacion e interpretacién de producciones artisticas propias. Por ello,
esta area desencadena mecanismos que permiten desarrollar distintas
capacidades con una proyeccion educativa que influye directamente en la
formacién integral del alumnado. Asi, favorece el desarrollo de la atencion,
estimula la percepcion, la inteligencia, la memoria a corto y largo plazo vy
potencia la imaginacién, la emotividad y la creatividad. También podemos
considerarla como una herramienta poderosa de cambio social que promueve la
concienciacion y ofrece soluciones para combatir problemas ecosociales, como
pueden ser el calentamiento global, los conflictos sociales o las crisis
econdmicas, desde la perspectiva de la sostenibilidad. Teniendo en cuenta la
gran cantidad y variedad de conocimientos conceptuales, destrezas y actitudes
que promueve, involucra e implica de forma directa o indirecta, desde la
Educacion Artistica se pretende colaborar al desarrollo global del alumnado y
aproximarlo al conocimiento y disfrute de las principales manifestaciones
culturales y artisticas de su entorno, dando especial importancia al folklore de
nuestra comunidad. Al mismo tiempo, se inicia en la creacion de sus propias
propuestas artisticas de forma autébnoma y se contribuye a la formacion del
sentimiento de pertenencia e identidad, del gusto estético y del sentido critico.
Y todo con vistas a la idea de fomentar un alumnado competente, capaz de
enfrentarse a los retos y desafios en el siglo XXI.

La Educacién Artistica pretende dar continuidad a la formacién que el alumnado
ha recibido en la etapa de Educacion Infantil, ya que parte de la experimentacion,
la expresiéon y la producciéon, procesos que podemos considerar como
cambiantes a lo largo de los tres ciclos en los que se organiza la Educacién
Primaria. Ademas de la exploracion de los diversos lenguajes, artes y disciplinas,
también se considera fundamental la aproximaciéon al trabajo a partir de
herramientas, instrumentos y materiales variados con el objetivo de que el
alumnado investigue y se adentre en su dimension ladica, creativa, comunitaria
y social. Todo ello se llevara a cabo a través de una mirada que incorpore la
contribucién de las mujeres a la evolucién de las areas artisticas desde una
perspectiva de género. Esta etapa servira de transicion hasta completar la
capacidad de apreciar la creacién artistica y comprender el lenguaje de las
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diferentes manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresiény
representacion, en las materias de Mdusica, Educacidon Plastica Visual y
Audiovisual y Expresién Artistica de la Educacion Secundaria Obligatoria.

A lo largo de la etapa de Primaria se debe tomar conciencia de que las formas
culturales y artisticas transmiten y proyectan de forma directa actitudes,
creencias, ideas y sentimientos de personas concretas, difundidas a través de
unos medios determinados y en una sociedad y momento especifico. También
revelan identidades individuales y sociales, circunstancia que va a permitirles
evitar estereotipos, mitificaciones y prejuicios diversos, propios del
etnocentrismo.

Del mismo modo, si se tienen en cuenta los avances de la neurociencia, la
Educacion Artistica promueve el desarrollo de la inteligencia, el pensamiento
creativo y visual y el descubrimiento de las grandes posibilidades derivadas de
la recepcidon y expresién culturales. No hay que olvidar que las diversas
manifestaciones y propuestas culturales y artisticas tienen una presencia
constante en el entorno y en la vida de las personas. La musica, la danza, las
artes plasticas, audiovisuales, performativas y escénicas se presentan en
nuestros dias de muy diferentes maneras y a través de distintos medios.

Por ello, el area posee una importancia capital, ya que la manipulacién de la
informaciéon vinculada con ella en la vida cotidiana genera y demanda
competencias y capacidades de pensamiento propias a las requeridas en las
artes.

Se debe hacer participe al alumnado en la comprension de la cultura en la que
viven para que dialoguen con ella, elaboren criterios utiles de entendimiento y
disfruten y desarrollen progresivamente el sentido critico. De esta manera, es
fundamental trabajar la confianza en si mismo, la autoestima y la empatia.
También es muy relevante la apreciacion de producciones culturales y artisticas
diversas que enriquezcan tanto al individuo como a la sociedad, ya que el
didlogo intercultural y el respeto por la diversidad son herramientas poderosas
para la reconciliacién y la creacién de sociedades pacificas. En el mismo sentido,
nuestro alumnado se comunica utilizando con creatividad distintas
representaciones y expresiones artisticas y se inician en el uso de las técnicas
plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras y corporales para la creacién, de
forma colaborativa, de propuestas culturales y artisticas.
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En cuanto a la estructura de este curriculo se han establecido cuatro
competencias especificas. Podemos definirlas como aquellos aprendizajes
competenciales a los que este area contribuye de forma mas directa, ya que
poseen una mayor afinidad o relacién con ella.

Estas competencias especificas se describen en términos generales
proporcionando una idea clara de su utilidad y valor pedagdgico para formar
aprendices competentes del siglo XXI, incorporando ademas especificaciones
acerca del nivel de desarrollo competencial esperado al finalizar cada uno de los
ciclos de la etapa Primaria.

Tras estas competencias y sus definiciones, se establecen las conexiones entre
las competencias especificas del area de Educacién Artistica, y se explica qué
relacion guardan con las competencias de otras materias de la Etapa, de manera
que se presenta la educacién como un todo contextualizado e interconexionado
y dirigido a adquirir las ocho competencias clave. La materia contribuye
especialmente en el Perfil de salida del alumnado a la adquisicion de la
competencia de conciencia y expresién culturales, por el caracter intrinseco de
la asignatura que parte del reconocimiento de diferentes manifestaciones
artisticas y culturales, con especial relevancia del patrimonio artistico. Pero,
ademas, plantea una fuerte relacion con la competencia digital, ya que la
modernizacién del curriculo pretende fomentar la expresion y la creacién
artistica en medios multimodales, tanto tradicionales como tecnolégicos, de
manera que la alfabetizacion digital se convierte en un elemento basico del area
de Educacidn Artistica.

Los saberes bdsicos se organizan en cuatro bloques fundamentales: Educacion
Musical, Educacion Plastica y Visual, Educacion Audiovisual y Educacion en Artes
Escénicas y Performativas. A su vez, cada uno de estos bloques se articula en
dos ejes: percepcién y analisis, por un lado, y creacion e interpretacién, por el
otro. En el primero de ellos se incluyen todos aquellos aspectos vinculados con
el desarrollo de contenidos, destrezas y actitudes relacionados con el
reconocimiento, recepcién y observacion sensitiva, visual, auditiva y corporal.
Estos permiten una aproximacion al entorno, para analizarlo y comprenderlo,
junto con las diferentes manifestaciones culturales y artisticas. Por otra parte, el
segundo eje hace referencia a la expresidn creativa de ideas, sentimientos vy
sensaciones mediante la exploracién, el conocimiento, la ejecucion y la
utilizacion creativa de diferentes codigos, elementos, herramientas,
instrumentos, materiales, medios, programas, aplicaciones y técnicas culturales
y artisticas.
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Las situaciones de aprendizaje del area deben englobar los ambitos
comunicativo, analitico, expresivo, creativo e interpretativo. Siempre que sea
posible, el alumnado debe convertirse en el protagonista de su propio
aprendizaje a través de experiencias, procesos, proyectos, retos y tareas que
desarrollen su capacidad de apreciacion, analisis, creatividad, imaginacion vy
sensibilidad.

El grado de adquisicion de las competencias especificas se determina a través
de los criterios de evaluacion planteados. Por tanto, contribuyen a la
consecucion de los aprendizajes competenciales esperables, es decir,
determinan el grado de adquisicién de las competencias especificas a través de
un desempefio determinado.

En definitiva, desde una perspectiva activa, critica y participativa el alumnado
puede acceder a los conocimientos, destrezas y actitudes culturales y artisticas
partiendo de premisas fundamentales en el desarrollo competencial, entre las
que podemos destacar el compromiso, la empatia, el esfuerzo, la implicacién,
el valor del respeto a la diversidad, el disfrute, la responsabilidad y el
compromiso en la transformacion de las sociedades.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

1. Explorar con curiosidad, sensibilidad y respeto manifestaciones artisticas de
diferentes culturas, épocas y estilos, a través de la blsqueda y la recepcién
activa, relacionandolas entre si.

El conocimiento, el acceso, el analisis, la descripcidon, la recepcién y la
comprension de propuestas artisticas diversas procedentes de distintas culturas
a través de la blisqueda, la escucha, la observacion y el visionado de una gran
variedad de ellas son procesos fundamentales para la formacién de seres
humanos criticos, empaticos, curiosos, respetuosos, sensibles y que evidencien
una actitud de interés y valoracién ante estas manifestaciones.

Por una parte, el descubrimiento de las producciones del pasado aporta claves
esenciales para la interpretacion del presente ya que las manifestaciones
artisticas actuales, mas proximas a la realidad y motivacidon del alumnado, son
una evolucion de aquellas. También favorece la toma consciente de decisiones
relevantes con relacion a la conservacion del patrimonio de nuestra regién y de
nuestro pais; por otra, el reconocimiento y el interés por producciones
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caracteristicas de entornos locales, regionales, nacionales y de otros lugares
propias de nuestros dias proporcionan una sélida base para descubrir y valorar
las manifestaciones que procedan de cualquier otro lugar. Es importante
vivenciar y reconocer la propia realidad artistica para crear una identidad desde
la que acercarse de forma critica a otras culturas. Ademas, es oportuno que el
alumnado comprenda las diferencias culturales y la necesidad de respetarlas,
conozca las especificidades e intencionalidades de las manifestaciones
culturales y artisticas mas destacadas del patrimonio, establezca relaciones
entre ellas a través de la recepcidon activa y la escucha atenta y aprecie su
diversidad para enriquecer y construir su realidad. Destacar la aportacion de las
mujeres en el mundo de las artes plasticas y musicales y resto de
manifestaciones artisticas, se plantea como un reto necesario para visibilizar sus
obras como objeto de andlisis y estudio artistico y social.

Al finalizar el primer ciclo, el alumnado se habra acercado a manifestaciones
artisticas cercanas a su entorno de forma experiencial, mostrando interés por
ellas y participando de manera sencilla en su difusién y enriquecimiento.

Al finalizar el segundo ciclo, seran capaces de identificar diferentes corrientes,
estilos y géneros artisticos, asi como los autores y autoras mas significativos a
través de la vivencia y experimentacion artistica, tanto plastica como sonora.

Al finalizar el tercer ciclo y, por tanto, la etapa de Educacién Primaria, el
alumnado podra diferenciar de forma razonada, con respeto e interés diversas
corrientes y géneros artisticos de épocas y culturas diferentes, asi como a sus
principales representantes, explorando las interrelaciones entre los distintos
estilos y sus caracteristicas y disfrutando de su riqueza y diversidad.

2. Analizar diferentes manifestaciones culturales y artisticas, mediante diversos
canales y medios, desarrollando el pensamiento propio y la identidad cultural.

La identidad cultural se forja desde los primeros afios de vida, haciendo posible
un encuentro entre la sociedad y el alumnado. La apertura, la curiosidad y el
interés por aproximarse a nuevas propuestas culturales y artisticas, suponen un
primer paso imprescindible ante las diferentes manifestaciones a las que
podremos acceder desde el conocimiento de la realidad de nuestro entorno,
avanzando siempre desde el interés, el didlogo y el respeto. El acceso a la oferta
cultural parte desde el folklore, la transmisién oral y los medios tradicionales de
recogida, blsqueda y registro de manifestaciones culturales y artisticas; desde
esta base, se desarrollaran estrategias de busqueda y andlisis de informacion
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mediante diferentes canales y medios, adquiriendo especial relevancia las
tecnologias de la informacion y la comunicacién como elemento fundamental
para el alumnado del siglo XXI. El cultivo de un pensamiento propio, la
autoconfianza y la capacidad de colaboracion con sus iguales son tres pilares
fundamentales para el desarrollo personal del alumnado. También contribuye a
crear y asentar progresivamente un sentido de pertenencia e identidad.
Asimismo, implica respetar el hecho artistico, los derechos de autoria y la labor
de las personas profesionales encargadas de su conservacion, creacién vy
difusién. En definitiva, a través de la indagacion, el alumnado debe reconocer y
valorar los aspectos fundamentales del patrimonio cultural y artistico analizando
sus principales elementos, desarrollando criterios de valoraciéon propios vy
evidenciando una actitud abierta, dialogante y respetuosa. Del mismo modo, es
oportuno que comprenda las diferencias y la necesidad de respetarlas y se inicie
en el disfrute y conocimiento de las especificidades e intencionalidades de las
manifestaciones mas destacadas del patrimonio a través de sus lenguajes vy
elementos técnicos en diversos medios y soportes.

Al finalizar el primer ciclo, el alumnado serd capaz de realizar una revisién
guiada de diferentes manifestaciones culturales, a través de medios sencillos,
partiendo siempre del entorno proximo y adquiriendo especial relevancia la
transmisién oral y el uso de medios digitales sencillos para su registro.

Al terminar el segundo ciclo, el alumnado sera capaz de analizar diferentes
expresiones artisticas de manera colaborativa, avanzando hacia el
reconocimiento de manifestaciones de otros entornos culturales que no sean el
propio, desde el interés, el didlogo y el respeto.

Cuando termine el tercer ciclo, el alumnado habra desarrollado estrategias para
distinguir diferentes corrientes y estilos artisticos, partiendo del patrimonio
cultural de Extremadura, relacionando, a través de la musica, la plastica, los
audiovisuales y las manifestaciones escénicas y performativas, las diferentes
caracteristicas de cada una y estableciendo conexiones entre ellas, ademas de
valorar y respetar la diversidad que las genera.

3. Explorar las posibilidades del sonido, la imagen, el cuerpo y los medios
digitales y multimodales, a través de la practica instrumental, vocal y corporal,
aplicando los conocimientos y recursos digitales y expresando y comunicando
de manera creativa ideas, sentimientos y emociones.
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Experimentar, explorar, conocer y descubrir las posibilidades de los elementos
basicos de expresiéon de las diferentes artes se muestra hoy en dia como una
necesidad imprescindible para asimilar y disfrutar de toda produccién cultural y
artistica. Ademas, la diversidad actual de medios tecnoldgicos que se pueden
emplear en los procesos educativos de ensefianza y aprendizaje y en la creacién
y recepcion de propuestas artisticas pone a disposicién del alumnado un enorme
abanico de posibilidades expresivas con las que poder comunicar y transmitir
cualquier idea o sentimiento, ya que se considera muy relevante subrayar el
vinculo existente con la educacién emocional y afectiva.

En nuestra regidon existe una amplia cantidad y variedad de materiales e
instrumentos para la creacion artistica que, sumados a los existentes con
anterioridad, generan un amplio catdlogo a través del cual el alumnado puede
expresarse y comunicarse. En los ambitos audiovisual, plastico, escénico,
performativo y musical han ido surgiendo medios, herramientas y aplicaciones,
muchos de ellos totalmente digitales, en consonancia con las nuevas tendencias
sociales, que pueden ser empleados en el campo educativo.

Asimismo, el acceso, conocimiento y manejo de estos instrumentos favorece la
relacion del alumnado con el mundo cultural y artistico presente, que, en
simbiosis con las aportaciones anteriores, le ofrece un amplio, diverso e
interesante universo a su alcance con el que poder comunicar y transmitir
cualquier idea, sentimiento o emocion.

Del mismo modo, existen en nuestra regién programas educativos especificos
vinculados a instituciones locales, regionales y nacionales, que promueven el
desarrollo artistico. En definitiva, es fundamental aprovechar todos estos
recursos para una plena motivacién del alumnado en el ambito de la Educacién
Artistica en la Educacién Primaria.

Al finalizar el primer ciclo, el alumnado utilizara de forma elemental algunas
posibilidades expresivas y comunicativas del cuerpo y de diferentes
herramientas de expresion artistica basicas, a través de la aplicacion practica,
mostrando confianza en las propias capacidades y compartird propuestas
artisticas personales guiadas a través de la expresion de ideas, sentimientos y
emociones, evidenciando empatia y respeto hacia las de los demas.

Al finalizar el segundo ciclo, el alumnado utilizard las distintas posibilidades
expresivas y comunicativas del cuerpo y diferentes herramientas de expresion
artistica, a través de la aplicacién practica, con curiosidad, interés y afan de
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superacion y habra producido diferentes propuestas expresivas bdasicas,
mostrando confianza en las propias capacidades y valorando las de los demas.
También llegard a compartir propuestas artisticas personales, a partir de
modelos de referencia, con creatividad, a través de la expresion de sentimientos
y emociones, evidenciando empatia y respeto hacia las de los demas.

Al finalizar el tercer ciclo, el alumnado utilizara las distintas posibilidades
expresivas y comunicativas del cuerpo y las distintas herramientas de expresion
artistica, a través de la aplicacion practica, con curiosidad, interés y afan de
superacion y producira diferentes propuestas expresivas personales adaptadas
a una finalidad especifica a través de la expresién de ideas, sentimientos vy
emociones, mostrando confianza en las propias capacidades, evidenciando
empatia, valorando las de los demas y perfeccionando la ejecucion.

4. Colaborar e intervenir activamente en el disefio, elaboracién y difusiéon de
producciones culturales y artisticas, interpretando diferentes roles en la
consecucién de un resultado final y valorando el proceso, con creatividad y
sentimiento de pertenencia.

La participacién en la creacion, el disefio, la elaboracion y la difusion de
producciones culturales y artisticas es primordial para el desarrollo pleno del
individuo. Del mismo modo, a través de un enfoque coeducativo, la intervencién
en producciones grupales se hace imprescindible, ya que el trabajo colaborativo
implica la aceptacion y comprensidn de la existencia de roles diversos que hay
que conocer, respetar y valorar. Sin duda, el trabajo en equipo contribuye al
enriquecimiento y construccion de la identidad a través de la expresién artistica
creativa y de la utilizacion de diferentes representaciones y expresiones
realizadas mediante el uso de técnicas plasticas, visuales, multimodales,
sonoras, dramaticas y corporales.

En definitiva, los discentes deben planificar sus propuestas para lograr cumplir
en grupo los objetivos prefijados en el inicio del proceso y, en consecuencia,
conseguir un resultado final de acuerdo a los mismos. Por ello, es necesario que
se involucren en el proceso de creacién y empleen elementos de diferentes
disciplinas, manifestaciones y lenguajes artisticos evidenciando compromiso
con el proyecto, una participacién activa en todas las fases, respeto por su
propia labor y la de sus companeros, sentido emprendedor, sensibilidad ante el
debate del cambio climatico, la sostenibilidad y los retos del siglo XXI. Es
también relevante compartir la experiencia creativa en diferentes espacios y
canales, entre los que podemos citar, entre muchisimos otros, el grupo, el centro
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educativo, la comunidad o internet. La opinién de los demas y las ideas recibidas
en forma de retroalimentacion, deben ser valoradas, asumidas y respetadas.

A través de esta competencia especifica, se prevé que el alumnado, al terminar
el primer ciclo, participe y colabore en la elaboracién de contenidos digitales
mediante herramientas digitales muy sencillas, respetando la diversidad cultural
presente en su entorno mas cercano y que asuma tareas individuales asignadas.

Al terminar el segundo ciclo, el alumnado participara en la planificaciéon de los
contenidos a crear, cumpliendo con el trabajo individual y grupal acorde a los
objetivos marcados, comenzando por una guia general de tareas que derive en
creaciones propias a través de diferentes lenguajes artisticos. Sera capaz de
asumir las diferencias con el resto del grupo y valorar las opiniones que hagan
crecer al producto final, en un clima de aprobacién y respeto.

Al término del tercer ciclo, el alumnado planificara sus propuestas para cumplir
en grupo los objetivos prefijados en el inicio del proceso y, en consecuencia,
conseguir un resultado final acorde a los mismos. Por ello, se involucraran en el
proceso de creacién y emplearan elementos de diferentes lenguajes artisticos
evidenciando compromiso con el proyecto, una participaciéon activa en todas las
fases y respeto por su propia labor y la de todo el grupo. Por ultimo, seran
capaces de compartir la experiencia creativa en diferentes espacios y canales.
En este sentido, la opinion de los demas y las ideas recibidas en forma de criticas
constructivas seran valoradas, asumidas y respetadas.

CONEXIONES ENTRE COMPETENCIAS

Tanto para experimentar el arte a través de la historia y los géneros como para
desarrollar la curiosidad de nuestro alumnado, o para la investigacién sobre
manifestaciones culturales y artisticas y el desarrollo del pensamiento propio y
la identidad cultural, es necesario establecer una conexién entre la competencia
especifica 1 y la competencia especifica 2 del drea de Educacién Artistica, ya que
de este modo podremos enriquecer el repertorio y los ejemplos destinados a la
recepcién activa y la escucha atenta, haciendo especial hincapié en el desarrollo
de la curiosidad y el respeto hacia otras realidades culturales. Asi mismo,
conocer los lenguajes artisticos, tanto plasticos, como sonoros, digitales, etc.,
ayudara a comprender mejor los modelos que presentemos a nuestro alumnado
y les permitird experimentar y crear, tal y como se recoge en la competencia
especifica 3 y en la competencia especifica 4, de manera que todas las
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competencias especificas formen parte de un todo en el area de Educacion
Artistica.

La busqueda de manifestaciones artisticas de otras culturas y la relacién del
individuo con la sociedad garantiza la relacién de las competencias especificas
de nuestra materia conla competencia especifica 3 del area de Valores Civicos
y Eticos, debido a que desde ambas areas se pretende contribuir a que el
alumnado desarrolle las capacidades necesarias para identificar las relaciones
sistémicas entre el individuo, la sociedad y la naturaleza. De la misma manera
se relaciona con la competencia especifica 5 del drea de Conocimiento del Medio
Natural, Social y Cultural, orientada a que el alumnado sepa identificar las
caracteristicas de los diferentes elementos o sistemas del medio natural, social
y cultural, analizando su organizacién y propiedades, y estableciendo relaciones
entre los mismos, para reconocer el valor del patrimonio cultural y natural y
emprender acciones para un uso responsable, su conservacion, proteccion y
mejora. De este modo, desde ambas areas se intenta promover tanto el
conocimiento del patrimonio cultural inmaterial como su conservacion.

El recorrido que durante esta etapa realizaran el alumnado a lo largo del arte en
diferentes épocas y culturas va a permitirles conocer el contexto histérico que
subyace a cualquier manifestacion artistica a la vez que veran reflejadas las
inquietudes y conflictos sociales que el arte reivindica, de manera que se
relaciona directamente con la competencia ciudadana, provocando una reflexion
muy enriquecedora sobre los cambios y mejoras conseguidas a nivel de
derechos vy libertades, igualdad de género, sostenibilidad, etc., y el lugar en el
que se encuentra nuestra sociedad en el momento actual.

La vanguardia en el arte plastico y la innovacién sonora han sido patentes a lo
largo de la historia, siendo el arte el primer exponente en reflejar el cambio de
cada época y sociedad. Tener contacto y comprender el arte a lo largo de épocas
y estilos diversos supone reconocer la labor de quienes se atrevieron a
experimentar con nuevas formas de expresién plastica y sonora y sus
consecuencias para los artistas posteriores sirviendo de modelo e inspiracion,
de manera que conecta significativamente con la competencia emprendedora.

De la misma manera, no debemos olvidar que el respeto viene del conocimiento
y, por tanto, vivenciar el arte a través de sus formas de expresién en diversas
épocas, culturas y géneros, nos conduce a amar y respetar nuestras propias
expresiones artisticas, desde el folklore hasta la vanguardia, y a reconocer y
valorar de igual forma lo que otros pueblos crearon desde su propia identidad,
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disfrutando de la riqueza que nos ofrece la diversidad cultural en la que vivimos,
desarrollando de esta manera una conexidn directa con la competencia de
conciencia y expresiones culturales. Esta conexién viene marcada también por
el uso de la creatividad para producir distintas representaciones y expresiones
artisticas, a través del uso de las técnicas plasticas, visuales, audiovisuales,
sonoras y corporales para la creacion de propuestas artisticas y culturales.

Ademas se contempla en el drea de Educacién Artistica el desarrollo del
pensamiento propio, de manera que se relaciona directamente con la
competencia personal, social y de aprender a aprender, colaborando asi con
otros de forma constructiva, manteniendo la resiliencia y siendo participes de la
gestion del propio aprendizaje.

El uso de medios digitales y multimodales como medios de expresién, de
reconocimiento y de experimentacidon hace que esta competencia se relacione
con la competencia digital, fomentando el uso de herramientas o plataformas
virtuales que permitan al alumnado construir nuevo conocimiento, comunicarse,
trabajar colaborativamente, compartir datos y contenidos en entornos digitales.

Este desarrollo de objetivos tecnoldgicos utilizando el arte como vehiculo
conductor contribuye también al desarrollo de la competencia matematica y
competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM), ampliando las siglas de
la competencia hacia el agrupamiento de cinco areas disciplinares (STEAM), que
pretenden contribuir a que las sociedades se modernicen y avancen. En ambos
casos se requieren capacidades para realizar una investigacién profunda, en
ocasiones erratica y prospectiva. Ciencia y Arte avanzan conjuntamente para
resolver los problemas, entienden el fracaso como parte del proceso de
investigaciéon y se esfuerzan en un aprendizaje continuo.

La competencia en comunicacién lingiiistica esta relacionada con el conjunto de
competencias especificas del area, debido a la necesidad de que el alumnado
valore productos artisticos finales con un lenguaje adecuado que permita
expresar sus opiniones con respeto y fomentando en todo momento una actitud
critica por parte de nuestro alumnado.

SABERES BASICOS

Los saberes basicos en el area de Educacién Artistica se presentan organizados
en cuatro grandes bloques, que se corresponden con cuatro disciplinas:
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«Educacién Musical», «Plastica», «Comunicaciéon Audiovisual» y «Artes
Performativas».

En cada una de estas disciplinas, encontramos un primer subbloque de
contenidos destinado a la percepcion y el andlisis. Los saberes basicos
seleccionados son los imprescindibles para adquirir las competencias
especificas del area, basados en la blsqueda de informacién, analisis vy
tratamiento de datos, asi como aquellos que pretenden poner en valor el
conocimiento de producciones artisticas ya existentes. Ademas parten del
entorno mas préximo del alumnado, haciendo especial hincapié en la valoracion
del patrimonio cultural propio y manifestaciones folkléricas del pueblo,
avanzando después hacia otras culturas en ciclos superiores.

El segundo subbloque que se presenta en cada una de las disciplinas esta
destinado a la creacién y la interpretacién. En él se presentan los saberes basicos
imprescindibles para el desarrollo de las competencias especificas del area
desde el punto de vista de la produccién propia, utilizando diferentes lenguajes
(musicales, plasticos, dancisticos, audiovisuales, etc.) y medios de expresién
contemporaneos, acordes con la educacién del alumnado del iglo XXI.

La numeracién de los saberes de la siguiente tabla, destinada a facilitar su cita

y localizacién, sigue los criterios que se especifican a continuacion:

- La letra indica el bloque de saberes.
- El primer digito indica el subbloque dentro del bloque.
- El segundo digito indica el ciclo al que se refiere.

- El tercer digito indica el saber concreto dentro del subbloque.

Asi, por ejemplo, A.2.1.1. corresponderia al primer saber del segundo

subbloque dentro del bloque A, correspondiente al primer ciclo.

Bloque A. Recepcién y andlisis.

1.er ciclo 2.° ciclo 3.er ciclo
AT A.1.1.1 A.1.2.1. Propuestas | A.1.3.1. Propuestas
T Principales artisticas, de | artisticas, de
Propuestas . . . .
st propuestas diferentes corrientes | diferentes corrientes
artisticas. . - , - .
artisticas, de | estéticas, épocas Yy | estéticas, épocas vy
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diferentes
corrientes
estéticas, épocas

% procedencias
variadas,

priorizando las
producidas  por
creadores y
creadoras locales,
regionales,

nacionales e

internacionales.

procedencias
variadas, priorizando
las producidas por

creadores y
creadoras locales,
regionales,

nacionales e

internacionales.

procedencias
variadas, priorizando
las producidas por

creadores %
creadoras locales,
regionales,

hacionales e

internacionales.

A.2. A.2.1.1. A.2.2.1. Estrategias | A.2.3.1. Estrategias
Estrategias | Estrategias de recepcidn activa. | de recepcion activa.
de recepcion| basicas de
activa. recepcion activa.
A.3.1.1. Normas | A.3.2.1. Normas | A.3.3.1. Normas de
elementales  de | comunes de | comportamiento vy
comportamiento | comportamiento vy | actitud positiva en la
y actitud positiva | actitud positiva en la | recepcién de
en la recepcion de | recepcién de | propuestas artisticas
propuestas propuestas artisticas | en diferentes
artisticas en | en diferentes | espacios. El silencio
diferentes espacios. El silencio | como elemento vy
A.3. espacios. El | como elemento vy | condicidn
Normas. El | silencio como | condicién indispensable para el
silencio. elemento y | indispensable para el | mantenimiento de la
condicién mantenimiento de la | atencién durante la
indispensable atencion durante la | audicién vy la practica
para el | recepciodn artistica. musical.
mantenimiento
de la atencién
durante la
recepcion
artistica.
A4 A.4.1.1. A.4.2.1. Vocabulario | A.4.3.1. Vocabulario
.| Vocabulario especifico de wuso|especifico en las
Vocabulario e . , .
L especifico basico | comun en las artes | artes pldsticas vy
especifico. de las artes | plasticas y visuales, | visuales, las artes
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plasticas y | las artes | audiovisuales, la
visuales, las artes | audiovisuales, la | musica y las artes

audiovisuales, la
musica y las artes
escénicas %
performativas,

musica y las artes
escénicas y
performativas, con
especial dedicacion a

escénicas y
performativas, con
especial dedicacién a

las creaciones

visuales, las artes
audiovisuales, la
musica y las artes

artes
la

las
audiovisuales,
musica y las artes

con especial | las creaciones | artisticas nacionales
dedicacién a las | artisticas de | e internacionales.
creaciones Extremadura.

artisticas de

Extremadura.

A.5.1.1. Recursos | A.5.2.1. Recursos | A.5.3.1. Recursos
digitales basicos | digitales de uso | digitales de uso
para las artes | comun para las artes | comun para las artes
plasticas y | plasticas y visuales, | plasticas y visuales,

las artes
audiovisuales, la

musica y las artes

escénicas y | escénicas y | escénicas %
performativas. performativas. performativas. Los
A.5. registros
Recursos extremenos de
digitales. recursos digitales.
A.5.2.2. Estrategias | A.5.3.2. Estrategias
basicas de andlisis | basicas de andlisis
de propuestas | de propuestas
artisticas desde una | artisticas desde una
perspectiva de | perspectiva de
género, con especial | género.
atencion a las
creaciones artisticas
de Extremadura.
Bloque B. Creacion e interpretacion.
1.er ciclo 2.° ciclo 3.er ciclo
B.1. Proceso | B.1.1.1. B.1.2.1. Planificacion | B.1.3.1.
creativo. Organizacion del trabajo y fases del | Planificacién con
basica de las | proceso creativo | anterioridad del
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fases del proceso
creativo
partiendo de la
percepcion

partiendo de la
percepcion sensorial,
organizando los

materiales y recursos

trabajo y fases del
proceso
planificacion,

creativo:

interpretacion,

la creacion e

creacion e

interpretacion de las

sensorial 'y la | necesarios para | experimentacion vy

experimentacion, | abordar la produccién | evaluacion.

previendo los | con ilusion y

materiales y | confianza de la

recursos persona.

necesarios. Interpretacion y

experimentacion.

B.2. B.2.1.1. B.2.2.1. Profesiones | B.2.3.1. Profesiones
Profesiones | Profesiones vinculadas a la | vinculadas a la
vinculadas a | vinculadas a la | creacién e | creacién e

interpretacion de las

colaborativa.

Interés tanto por
el proceso como

valoracién tanto por
el proceso como por

interpretacio| interpretacion de | artes  plasticas y | artes plasticas vy
n. las artes plasticas | visuales, las artes | visuales, las artes
y visuales, las | audiovisuales, las | audiovisuales, las
artes artes escénicas vy | artes escénicas vy
audiovisuales, las | performativas y la | performativas y la
artes escénicas y | misica: compositores | musica.
performativasy la | y compositoras, | Conocimiento y
musica: orquesta y direccidn | valoracién de
compositores y | musical. profesionales de
compositoras, Extremadura,
agrupaciones agrupaciones del
musicales y siglo XX y XX,
folkloricas. técnicos de sonido.
Compositores y
compositoras,
intérpretes %
agrupaciones
musicales de
distintos géneros vy
estilos.
B.3. B.3.1.1. Ejecucién | B.3.2.1. Ejecucion | B.3.3.1.  Ejecucién
Ejecucion colaborativa. colaborativa. Interés y | colaborativa.

Evaluacion, interés y
valoracién tanto por
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por el producto

final en

el producto final en
producciones

el proceso como por
el producto final

producciones plasticas, visuales, | propio y del resto de
plasticas, audiovisuales, alumnado en
visuales, musicales, escénicas | producciones
audiovisuales, y performativas plasticas, visuales,
musicales, audiovisuales,
escénicas y musicales,
performativas escénicas y
performativas.
B.3.3.2. Uso
responsable de

bancos de imagenes
y sonidos. Respeto
por las licencias de
uso y distribucién
de
generados por otras

contenidos

personas. Plagio y
reconocimiento a
los derechos de
autoria.
Bloque C. Artes plasticas, visuales y audiovisuales.
1.er ciclo 2.° ciclo 3.er ciclo
C.1. Cultural C.1.1.1. Cultura | C.1.2.1. Cultura | C.1.3.1. Cultura
visual. visual. La imagen | visual. La imagen en | visual. La imagen en
en el mundo|el mundo actual:|el mundo actual:
actual: técnicas y | técnicas y estrategias | técnicas %
estrategias basicas de lectura e | estrategias bdsicas
basicas de | interpretacion. de lectura, analisis e
lectura. interpretacion.
C. 2. C.2.1.1. C.2.2.1. Elementos | C.2.3.1. Elementos
Elementos Elementos configurativos configurativos  del
configurativ | configurativos del | basicos del lenguaje | lenguaje visual y sus
os del lenguaje visual: | visual % sus | posibilidades
lenguaje punto, linea, | posibilidades expresivas y
visual. plano, textura vy | expresivas. Punto, | comunicativas.
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color.
Experimentacion
basica.

linea, plano, textura,
color.

Punto, linea, plano,
textura, color.

C.3.
Materiales,
medios,
instrumento

técnicas.

s, soportes y

C.3.1.1. C.3.2.1. Indagacion y | C.3.3.1. Materiales,
Materiales, observacién de los | medios,
medios, diferentes materiales, | instrumentos,
instrumentos, medios, soportes y técnicas
soportes y | instrumentos, de mayor uso en la
técnicas soportes y técnicas | expresion plastica y
elementales basicas utilizados en | visual.
utilizados en la | la expresién plasticay
expresion visual.
plastica y visual.
C.3.2.2. Investigacion
de las cualidades de
los materiales vy
tratamientos no
convencionales de los
mismos,
contribuyendo al
reciclaje.
C.3.1.2. Practicay | C.3.2.3. Buscar | C.3.3.2. Técnicas
uso de técnicas | informaciéon para la | bidimensionales vy
bidimensionales y | elaboracién de | tridimensionales en
tridimensionales | nuestras dibujo y modelado.
elementales  en | producciones Verbalizacion de la
dibujos y | creativas, intencién expresiva.
modelados fomentando la | Terminologia
sencillos, autonomia en las | especifica del area.
utilizando mismas
diferentes (videotutoriales).
materiales.
C.3.2.4. Técnicas, | C.3.3.3.  Técnicas,
materiales y recursos | materiales %
informaticos y | recursos
tecnolégicos basicos: | informaticos %
su aplicacién para la | tecnoldgicos: su
captura y | aplicacion para la
manipulacion de | captura, creacion,
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producciones manipulacién %
plasticas y visuales. difusién de

producciones
plasticas y visuales.
C.4.1.1. C.4.2.1. Basqueda de | C.4.3.1. Registro y
Herramientas informacion para la | edicién de
adecuadas para el | elaboracion de | elementos
registro de | nuestras audiovisuales:
imagen y sonido. | producciones conceptos,
creativas, tecnologias,
fomentando la | técnicas y recursos
autonomia en las | elementales y de
mismas manejo sencillo

C.4. Edicion
audiovisual.

(videotutoriales).

formatos bdsicos de
producciones
audiovisuales.

C.4.1.2. C.4.2.2. Estrategias | C.4.3.2. Estrategias
Estrategias de blsqueda y | de blsqueda,
elementales  de | filtrado. filtrado y valoracién.
blsqueda y
filtrado.
C.4.1.3. C.4.2.3. Estrategias y | C.4.3.3. Estrategias
Estrategias y | técnicas de uso |y técnicas de
técnicas bdsicas | comdn en la | composicidon de
de composicion | composicion de | historias
de historias | historias audiovisuales.
audiovisuales audiovisuales.
sencillas.
C.4.1.4. C.4.2.4. Propuestas | C.4.3.4. Propuestas
Propuestas audiovisuales audiovisuales
audiovisuales elementales. El cine | elementales. El cine:
elementales. como forma de | origen y evolucién.
Nociones bdsicas | narracion.
sobre el cine.
Cortos animados.

C.4.2.5. Géneros vy |C.4.3.5. Géneros y

formatos de
producciones
audiovisuales. Los

videos musicales, la
publicidad y otras
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plataformas de
emisién audiovisual.

C.4.2.6. Producciones | C.4.3.6.
multimodales: Producciones
iniciacion en la | multimodales:
realizacion con | realizacion con
diversas diversas
herramientas. herramientas.
C.4.2.7. C.4.3.7.
Reconocimiento  de | Caracteristicas del
caracteristicas lenguaje audiovisual
elementales del | multimodal.
lenguaje audiovisual
multimodal.
C.4.2.8. C.4.3.8.
Aproximacién a las | Herramientas y
herramientas y | técnicas basicas de
técnicas basicas de | animacion.
animacion.
C.4.2.9. Mensajes | C.4.3.9.
audiovisuales Experimentacién y
elementales: difusion de
experimentacion y | mensajes
difusion. audiovisuales:
procesos técnicos,
respeto a la
integridad de las
personas y a los

derechos de autoria.

C.4.3.10. Visionado
de
iconicas,

propuestas

cinematograficas vy
audiovisuales.

C.4.3.11.
elementales

Nociones
sobre
estilos, géneros vy

formatos




NUMERO 151

Viernes 5 de agosto de 2022 38262

DOE

audiovisuales:
imagen fija y en
movimiento. Ficcidn

y no ficcion.
Animacion.
Bloque D. Musica y artes escénicas y performativas.
1.er ciclo 2.° ciclo 3.er ciclo
D.1.1.1. El sonido | D.1.2.1. El sonido y | D.1.3.1. El sonido y
y sus cualidades | sus cualidades: | sus cualidades:
basicas: identificacion visual y | discriminacion
identificacion auditiva, clasificacion | visual y auditiva,
auditiva, % representacion | clasificacién y
clasificacién y | elemental a través de | representacion de
representacion de | diferentes grafias de | diversidad de
D.1. Ell diferentes sonidos y estructuras | sonidos %
sonido. sonidos y lineas | ritmico-melddicas. estructuras ritmico-
melddicas a|lInicio a la grafia | melédicas a través
través de | convencional. de diferentes
diferentes grafias. Grafia
grafias, convencional.
priorizando las
grafias no
convencionales.
D.2.1.1. La voz y | D.2.2.1. Tipos de voz | D.2.3.1. Familias vy
los instrumentos | e instrumentos | agrupaciones
musicales. musicales de la | vocales e
Principales orquesta y | instrumentales.
D.2. familias y | tradicionales. Clasificacion.
Instrumento | agrupaciones. Agrupaciones y | Identificacion visual
s musicales. | Identificacion familias. y auditiva.
visual y auditiva. | Identificacién visual y | Instrumentos
Objetos sonoros. | auditiva de diferentes | digitales y no
Cotidiafonos y | instrumentos. convencionales.
percusion. Cotidiafonos. Cotidiafonos.
D.3. El D.3,.l 1. El D.3.2.,1. El caracter, el | D.3.3.1 .,EI caracter,
cardcter, el caract,er, el 'comp.a.s y. ,el tempo: el'cor.npas, el t,empo,
compas vy el | identificacion, principales géneros
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compas y el | tempo: experimentacion y | musicales:
tempo. reconocimiento, descripcion de los | identificacion y

experimentacion
y capacidad de
relacion a nivel
sencillo y claro.

mas caracteristicos.

percepcion.

D.3.3.2. La textura,
la armonia y la

forma:
identificacion y
descripcion de
forma sencilla.
D.4.1.1. Practica | D.4.2.1. Practica | D.4.3.1. Practica
instrumental: instrumental: instrumental: exper
aproximacioén a la | experimentacion, imentacion,
experimentacion, | exploracion creativa, | exploracion
exploracion interpretacion, creativa,
creativa e | improvisacion y | interpretacion,
interpretacion e | composiciéon a partir | improvisacion y

improvisaciéon a

de sus posibilidades

composicién a partir

partir de sus | sonorasy expresivas. | de sus posibilidades
posibilidades sonoras y
sonoras y expresivas.
expresivas.
D.4. Practica —
] D.4.2.2. Iniciaciénala | D.4.3.2.
instrumental . . Ly
practica instrumental | Profundizacion en la
, vocal y . .
de un instrumento | practica
corporal. , . .
melodico. instrumental de un
instrumento
melodico.
D.4.1.2. D.4.2.3. Construccién | D.4.3.3.
Construccion elemental de | Construccion de
asistida de | instrumentos. instrumentos.
instrumentos con
materiales del
entorno.
D.4.1.3. Practica | D.4.2.4. Practicavocal | D.4.3.4. Practica
vocal y corporal: |y corporal: | vocal y corporal:
aproximacion a la | exploracion de las | desarrollo de las
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experimentacion | posibilidades sonoras | posibilidades

y exploracién de | y expresivas de la voz | sonoras %
las posibilidades |y el cuerpo, | expresivas de la voz
sonoras y | composiciéon ey el cuerpo.
expresivas de la | improvisacién. Composicién e
voz y el cuerpo. | Interpretacion improvisacion de
Interpretacion preferente de | piezas sencillas.
preferente de | canciones y danzas | Interpretacion de
canciones y | populares propias del | canciones y danzas
danzas infantiles | folklore y del mundo. | de estilos, épocas y
y propias del autoria diversa.
folklore.

D.5.1.1. D.5.2.1. Lenguajes | D.5.3.1. Lenguajes
Lenguajes musicales: aplicaciéon | musicales:
musicales de sus conceptos | aplicacién de sus
basicos: basicos en la | conceptos
conocimiento, interpretacion y en la | fundamentales en la
vivenciacién y | improvisacion de | interpretacion y en

aplicacién de sus | propuestas musicales | la improvisacion de

conceptos vocales e | propuestas
D.5. elementales en la | instrumentales, musicales vocales e
Lenguajes interpretacion de | ritmicas y melddicas, | instrumentales,
musicales. | propuestas relacionadas con el | ritmicas %
musicales vocales | entorno e intereses | melddicas,
e instrumentales, | del alumnado. relacionadas con el
especialmente a entorno e intereses
nivel ritmico, del alumnado.

relacionadas con
el entorno e

intereses del

alumnado.

D.6.1.1. El | D.6.2.1. El silencio | D.6.3.1. El silencio

silencio como | como elemento | como elemento
D.6. Ell elemento fundamental de la|fundamental de la
silencio. fundamental de la | misica antes, durante | musica antes,

musica durante la |y después de la|durante y después
interpretacion. interpretacion. de la interpretacion.
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D.7.1.1. D.7.2.1. Recursos | D.7.3.1.  Recursos
Acercamiento a | digitales para la | digitales para la
los recursos | educacién auditiva y | educacién auditiva.
digitales para la|la practica | Aplicaciones
educacién instrumental y vocal. | informaticas de
D.7 auditiva. Uso de aplicaciones | grabacion, edicion
o para la | de audio y edicién
Recursos . L .
. experimentacion de partituras:
digitales . ey
musical. utilizacion en Ia
para la C
. audicion,
educacion o
. conocimiento,
auditiva. . .
interpretacion,
grabacion,
reproduccion,
improvisacion %
creaciéon de obras
diversas.
D.8.1.1. El cuerpo | D.8.2.1. El cuerpo y | D.8.3.1. El cuerpo y
y sus | sus posibilidades | sus posibilidades
posibilidades motrices y creativas: | motrices,
motrices: interés | interés en la | dramaticas %
en la | experimentacion y | creativas: interés en
experimentaciéon | exploraciéon a través | la experimentacién
y exploracién a | de ejecuciones |y exploracién a
través de | individuales y | través de
ejecuciones grupales vinculadas | ejecuciones
D.8 | individuales y | con el movimiento, la | individuales y
o grupales danza, la | grupales vinculadas
cuerpo. . L, o
vinculadas con el | dramatizacién y la | con el movimiento,
movimiento, la | representacién teatral | la danza, la
danza, la | como medio de | dramatizacién y la

dramatizacién vy
la representacién
teatral como

de

comunicacion vy

medio

diversion.

comunicacion,
diversién y expresion
de sentimientos.

representacion

teatral como medio
de
diversion, expresion
de
sentimientos y

comunicacion,

ideas,

emociones.
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D.9.1.1. Técnicas | D.9.2.1. Técnicas | D.9.3.1. Técnicas
elementales basicas dramadticas y | dramaticas y
dramaticas y | dancisticas. teatrales en la
b.9 dancisticas. danza.
. D.9.2.2 Improvisacién | D.9.3.2
Técnicas ] o S
- guiada. Practica e | Improvisacion
dramaticas. ; . ) )
interés. guiada vy creativa.
Nociones
elementales de
biomecanica.
D.10 D.10.1.1. Danzas | D.10.2.1. Pequenas | D.10.3.1.
D. i g tradicionales de | coreografias de | Adaptaciones de
anzas de .
Extremadura. danzas de | espectaculos de
Extremadura .
Extremadura. folklore extremefio
al aula.
D.11.1.1. D.11.2.1. Lenguajes | D.11.3.1. Lenguajes
Nociones bdsicas | expresivos basicos. | expresivos.
del lenguaje | Capacidades Capacidades
expresivo. expresivas y creativas | expresivas y
Capacidades de uso comin de la | creativas de la
expresivas y | expresiéon corporal y | expresién corporal y
creativas basicas | dramatica. dramatica.
de la expresién
corporal y
dramatica.
D.11.3.2.
D. 11. -
. Introduccion a los
Lenguajes ;
. métodos
expresivos. . i
interpretativos.
Experimentacion
con actos
performativos.
Disfrute como forma
de interaccién
social, recurso
expresivo y emotivo
y deleite estético.
D.11.3.3. Elementos
de la representacion
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escénica: roles,
materiales y

espacios.

SITUACIONES DE APRENDIZAJE

De manera complementaria a los principios generales (anexo Il), existe un
conhjunto de criterios y principios especificos que resulta conveniente tener en
cuenta al disefiar situaciones de aprendizaje del area de Educacion Artistica.

Entre los criterios especificos para la planificacion de dichas situaciones, la
Educacion Artistica parte de la experimentacion y de la produccién, procesos
que son dinamicos a lo largo de los tres ciclos en los que se estructura la
Educacién Primaria. De esta manera, el analisis y la interpretacién cultural y
artistica deben ser abordadas partiendo de su nivel de desarrollo cognitivo y del
momento en el que se encuentra nuestro alumnado en los aspectos
comunicativo, sensorial y socioemocional. En este sentido, se contemplaran
distintos sistemas para expresar, representar e implicarse con la informacion, a
través de diversos medios. Por otra parte, se muestra como se han plasmado
distintos sentimientos, actitudes, ideas y creencias a través de diversos medios
culturales y artisticos en las distintas sociedades y momentos.

En esta etapa, concretamente en el tercer ciclo, se produce el paso de la infancia
a la preadolescencia, momento en el cual puede existir una diferenciacién entre
sus referentes estéticos, visuales y musicales, que irdn adquiriendo una gran
relevancia en su vida, y en el ambito escolar. Por ello, debemos colaborar con el
alumnado en la comprensién de la cultura en la que viven para que interactden
con ella, elaboren criterios Utiles de entendimiento, disfruten y desarrollen
progresivamente el sentido critico, graduando las actividades en funcién de las
distintas capacidades y adecuandolas a los distintos ritmos de aprendizaje.

Es conveniente partir de proyectos de caracter cultural y artistico, y al mismo
tiempo de reconocido interés para el alumnado, de manera que nos permitan a
través de las actividades incorporar la practica instrumental, vocal y corporal,
asi como propuestas plasticas y audiovisuales, desde un punto de vista ludico.

Se incorporaran a los espacios destinados para la realizacién de los diferentes
proyectos, el centro educativo, el hogar y los espacios patrimoniales, ademas de
cualquier otro lugar de ocio que permita el desarrollo adecuado de las sesiones.
De esta manera se podra vincular el trabajo con las distintas manifestaciones
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culturales y artisticas de la localidad, acercando al alumnado a un compromiso
de ciudadania global.

Las situaciones de aprendizaje deben contemplar los contextos formales, pero
al mismo tiempo concebir espacios para la educaciéon no formal. Es importante
planificar situaciones cuyo principal requisito sea la resolucién de problemas del
mundo real, adaptado a nuestra época. El alumnado debe conocer previamente
los objetivos del aprendizaje y los criterios de evaluaciéon, de manera que le
permita planificar su trabajo y tomar decisiones sobre los saberes que debe
implementar.

Las situaciones de aprendizaje deben partir de la diversidad de trayectorias
educativas del alumnado, de manera que su agrupamiento debe asegurar el
trabajo individual, asi como incluir trabajo en parejas y grupos, fomentando la
interdependencia positiva y favoreciendo la toma de decisiones conjunta.

El alumnado aplicara sus conocimientos en diferentes grados de adquisicién en
otros contextos, propiciando en nuevos contextos la construcciéon de actividades
interdisciplinares.

La propia estructura de la materia de Educacién Artistica, en los procesos de
creacion e interpretacion de saberes, ofrece miltiples escenarios para observar
la evolucion del alumnado y valorar la adquisicion de las competencias
especificas. Se trata de situaciones en las que se ha de favorecer la expresién
artistica desde distintos sistemas de expresion que permitan elaborar
creaciones artisticas sencillas, utilizando para su registro elementos digitales
que permitan el archivo y la guarda de la autoria de los mismos.

Los materiales de trabajo poseen gran importancia en esta area. El docente debe
guiar el proceso creativo, pero debe ser el alumnado quien elija qué elementos
va a crear y con qué materiales, contribuyendo a los retos del siglo XXI
relacionados con el consumo responsable y respeto al medio ambiente,
interconectando con los Objetivos para el Desarrollo Sostenible. Se debe
fomentar la oportunidad de utilizar las tecnologias de la informacién y la
comunicacion en el desarrollo de las actividades necesarias para la construccion
del conocimiento. Estas actividades deben ser presentadas de manera
multimodal, para que el alumnado aporte evidencias del trabajo realizado vy
revise su trabajo a través de la retroalimentacion.

Considerando la relevancia del arte en los procesos creativos, se incluye la A
(arte) en competencias STEAM y en metodologias como el Aprendizaje Basado
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en Proyectos Artisticos (ABPA). El juego se convierte en motor de aprendizaje
fundamental en las primeras etapas, contribuyendo a la mejora de las relaciones
entre iguales, la resolucién pacifica de conflictos, la aceptacién y el manejo de
la incertidumbre, el compromiso ante la inequidad y la exclusion y la vida
saludable.

La interdisciplinariedad intrinseca del drea de Educacion Artistica partird de la
actividad y la experimentacién desde un punto de vista ludico, activo vy
participativo a través de la musica, la danza, la plastica, la dramatizacion, el
teatro, la creaciéon audiovisual y otras manifestaciones, disciplinas y artes. De
esta manera, se movilizan varias competencias a la vez y el alumnado conectara
con determinadas destrezas bdasicas de las competencias claves. En este sentido,
se vincula especialmente con la competencia digital y la competencia de
conciencia y expresién cultural, formando asi un curriculo modernizado vy
garantizando la relevancia y la identidad cultural.

Para esto se tomaran como referencia los trabajos de grandes artistas o las
manifestaciones y creaciones culturales tradicionales, de raiz, y fomentando su
propia autonomia creativa, valorando el resultado de sus producciones vy el
proceso para llegar hasta ahi, incluyendo el reconocimiento de distintas
manifestaciones artisticas vinculadas a la discapacidad, tanto como forma de
expresion y comunicacion desarrollada por personas con discapacidad, como
medio para la toma de conciencia sobre el valor de la misma.

Por ultimo, el disefio de las situaciones de aprendizaje debe tener como
referencia los criterios de evaluacién. La evaluacién incluira la reflexiéon sobre
los elementos que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje, asi
como el uso de instrumentos de autoevaluacion, coevaluacidon y reflexién
docente (dianas, rubricas, escalas de observacion, portfolios, diarios de clase,
etc.). Esta evaluacién incluird la flexibilizacion de los tiempos de ejecucién y de
los sistemas de expresién y comunicacidon utilizados para garantizar la
accesibilidad al aprendizaje para todo el alumnado. La evaluacion es una fase
imprescindible para reflexionar sobre los saberes, los procesos de ensefanza-
aprendizaje, los propios criterios de evaluacion competenciales y un sistema
adecuado para fomentar la investigacion y reflexion docente.

CRITERIOS DE EVALUACION

Primer ciclo
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Competencia especifica 1.

Criterio 1.1. Reconocer, con ayuda de sus iguales o adultos diferentes corrientes,
origen, estilos y géneros mds caracteristicos basicos de las manifestaciones
culturales y artisticas, especialmente las de nuestra region, evidenciando interés
y respeto hacia las mismas a través de la recepcion activa y la escucha atenta e
incorporando la perspectiva de género.

Criterio 1.2. Describir manifestaciones culturales y artisticas cercanas
seleccionadas explorando sus caracteristicas con apertura e interés.

Competencia especifica 2.

Criterio 2.1. Seleccionar estrategias elementales para la busqueda guiada de
informacién sobre manifestaciones culturales y artisticas, a través de canales y
medios de acceso sencillo, de forma colaborativa.

Criterio 2.2. Identificar el significado de distintas manifestaciones culturales y
artisticas que forman parte del patrimonio de diversos entornos, compartiendo
sensaciones y encontrando diferencias y similitudes entre ellas con respeto e
interés.

Criterio 2.3. Investigar manifestaciones artisticas de diferentes autores y autoras
locales de Extremadura desarrollando la identidad cultural.

Competencia especifica 3.

Criterio 3.1. Explorar de manera sencilla las posibilidades expresivas y
comunicativas del sonido, la imagen y el cuerpo y las distintas herramientas,
instrumentos y medios de expresion artistica, enriqueciendo la propia identidad.
Criterio 3.2. Producir y compartir de manera guiada propuestas artisticas muy
elementales, mediante la expresiéon de ideas, sentimientos y emociones,
mostrando confianza en las propias capacidades y valorando las de los demas.

Competencia especifica 4.

Criterio 4.1. Participar de manera guiada en el disefio de producciones culturales
y artisticas elementales, trabajando con interés de forma colaborativa a través
de un enfoque coeducativo basado en la igualdad y en el respeto a la diversidad.
Criterio 4.2. Tomar parte en el proceso de creacién, utilizando elementos
basicos de diferentes lenguajes artisticos, mostrando respeto, interés y cuidado
hacia los materiales, recursos y las producciones plasticas y visuales, tanto
propias como de los demas.
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Criterio 4.3. Compartir las experiencias creativas, disfrutando del resultado final
obtenido, y valorando las sensaciones ajenas.

Segundo Ciclo

Competencia especifica 1.

Criterio 1.1. Reconocer diferentes corrientes, origenes , estilos y géneros
caracteristicos de las manifestaciones culturales y artisticas, especialmente las
de nuestra region, evidenciando interés y respeto hacia las mismas a través de
la recepcidn activa y la escucha atenta, incorporando la perspectiva de género.
Criterio 1.2. Describir manifestaciones culturales y artisticas seleccionadas,
utilizando un lenguaje apropiado con apertur y estableciendo relaciones basicas
entre ellas.

Competencia especifica 2.

Criterio 2.1. Utilizar estrategias basicas para la busqueda de informacién sobre
manifestaciones culturales y artisticas, a través de canales y medios de acceso
sencillos, con especial interés en medios digitales, de forma colaborativa.
Criterio 2.2. Conocer el significado de distintas manifestaciones culturales y
artisticas que forman parte del patrimonio de diversos entornos, analizando de
forma basica los elementos basicos que las caracterizan y reflexionando sobre
las sensaciones producidas, con actitud de interés, dialogo y respeto.

Criterio 2.3. Identificar el patrimonio cultural y artistico de Extremadura,
apreciando su valor cultural y mostrando una actitud de respeto, cuidado y
conservacion.

Competencia especifica 3.

Criterio 3.1. Explorar las posibilidades expresivas y comunicativas del sonido, la
imagen y el cuerpo y las distintas herramientas, instrumentos y medios de
expresion artistica, enriqueciendo la propia identidad.

Criterio 3.2. Producir y compartir de manera guiada propuestas artisticas
elementales mediante la expresiéon de ideas, sentimientos y emociones,
mostrando confianza en las propias capacidades y valorando las de los demas.

Competencia especifica 4.
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Criterio 4.1. Colaborar de manera guiada en el disefio de producciones
culturales y artisticas trabajando con interés en la consecucion de un resultado
final que cumpla con unos objetivos acordados a través de un enfoque
coeducativo basado en la igualdad y el respeto a la diversidad.

Criterio 4.2. Participar activamente en el proceso de creacion, utilizando
elementos basicos de diferentes lenguajes artisticos, mostrando interés ,
respeto y cuidado hacia los materiales, recursos y producciones plasticas y
visuales, tanto propias como ajenas.

Criterio 4.3. Compartir la experiencia creativa, empleando diferentes estrategias
comunicativas basicas, disfrutando del resultado final obtenido y valorando la
opinion de otras personas, a través de un enfoque coeducativo basado en la
igualdad y el respeto a la diversidad.

Tercer ciclo

Competencia especifica 1.

Criterio 1.1. Distinguir las caracteristicas principales de manifestaciones
culturales y artisticas de corrientes, origenes, estilos y géneros diversos
evidenciando interés hacia las mismas, a través de la recepcién activa y la
escucha atenta, incorporando la perspectiva de género.

Criterio 1.2. Describir las manifestaciones culturales y artisticas mas destacadas,
utilizando un lenguaje apropiado explorando sus caracteristicas con apertura, y
estableciendo relaciones entre ellas.

Criterio 1.3. Explorar la riqueza de las distintas manifestaciones culturales y
artisticas, reconociendo especialmente las de nuestra regién, respetando vy
valorando la diversidad que las genera y apropiandose de alguno de sus
elementos.

Competencia especifica 2.

Criterio 2.1. Desarrollar estrategias para la busqueda de informacién sobre
manifestaciones culturales y artisticas, utilizando un vocabulario especifico a
través de diversos canales y medios de acceso, de forma colaborativa.

Criterio 2.2. Comparar el significado de distintas manifestaciones culturales y
artisticas que forman parte del patrimonio de diversos entornos, analizando los
principales elementos que las caracterizan y desarrollando criterios de
valoracién propios, con actitud abierta, de didlogo y de respeto.
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Criterio 2.3. Valorar las sensaciones y emociones producidas por diferentes
manifestaciones culturales vy artisticas, atendiendo a su contexto vy
relaciondndolas de manera inclusiva con su propia identidad cultural.

Criterio 2.4. Apreciar la innovacion, la iniciativa y el emprendimiento en las
manifestaciones culturales y artisticas, con especial interés en las regionales,
mostrando una actitud reflexiva y desarrollando el sentido critico.

Competencia especifica 3.

Criterio 3.1. Explorar las posibilidades expresivas y comunicativas del sonido, la
imagen y el cuerpo y las distintas herramientas, instrumentos y medios
multimodales de expresion artistica, enriqueciendo la propia identidad.
Criterio 3.2. Producir y compartir propuestas artisticas mas complejas mediante
la expresién de ideas, sentimientos y emociones, mostrando confianza en las
propias capacidades y valorando las de los demas.

Competencia especifica 4.

Criterio 4.1. Planificar producciones culturales y artisticas, trabajando con
interés y esfuerzo de forma colaborativa en la consecuciéon de un resultado final
que cumpla con unos objetivos acordados, a través de un enfoque coeducativo
basado en la igualdad y el respeto a la diversidad.

Criterio 4.2. Participar en el proceso de creacién, utilizando elementos de
diferentes lenguajes artisticos, mostrando compromiso, participacién activa,
respeto y cuidado hacia los materiales, recursos y producciones plasticas y
visuales, tanto propias como de otras personas.
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EDUCACION FiSICA

El curriculo del drea de Educacién Fisica se disefia con la vista puesta en el Perfil
de salida del alumnado al término de la Educacién Basica. Se encuentra
organizado en torno a las competencias especificas, que, a través del
movimiento y la actividad motriz, posibilitan el desarrollo de las competencias
clave necesarias para dar respuesta a los retos y desafios de la sociedad del siglo
XXI, como la inclusién social e igualitaria, el trabajo colaborativo, el desarrollo
sostenible o la resolucién pacifica de conflictos. El area de Educacion Fisica,
trabajando de forma coordinada con el resto de las areas, ofrece un marco ideal
para el desarrollo de las competencias necesarias para que el alumnado pueda
afrontar estas metas.

Los elementos curriculares del area se vinculan de forma piramidal durante toda
la etapa de Educaciéon Primaria, suponiendo una progresion en los saberes
propuestos a la vez que aborda de manera integral las capacidades cognitivas,
motrices, afectivas, sociales e interpersonales. Esta area contribuye
especialmente al desarrollo de la competencia ciudadana, favoreciendo que el
alumnado sea auténomo y critico en las situaciones que asi se demanden,
ademas de comprometidos con la sostenibilidad y la ciudadania mundial.

El elemento vertebrador del curriculo son las competencias especificas, que
recogen la finalidad ultima de las ensefanzas del area. Estas competencias no
estan establecidas de modo jerarquico y la gradacién de los aprendizajes debe
realizarse de forma progresiva en funcién de las caracteristicas y capacidades
de cada alumno en su momento evolutivo.

La primera de las competencias especificas del area se encuentra intimamente
relacionada con el estilo de vida activo y saludable, que debe consolidarse de
manera que trascienda el ambito educativo formal y pueda impregnar la
actividad cotidiana del alumnado. La segunda competencia, de ambito fisico-
motriz, también se orienta al desarrollo de actuaciones en contextos tanto
escolares como cotidianos, de manera tanto individual como colectiva, asi como
en entornos urbanos y naturales. Una tercera competencia especifica tiene su
fundamento en las grandes posibilidades que posee el drea en actitudes como
la cooperacion, el respeto, la inclusion, el trabajo en equipo y la deportividad,
ademas del respeto a las diferencias individuales y a los entornos
multiculturales. La cuarta competencia especifica esta intimamente relacionada
con las manifestaciones lidicas, fisico-deportivas y artistico-expresivas,
incidiendo en que todas estas manifestaciones motrices deben presentarse al
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alumnado desde el respeto a la diversidad propia de los entornos multiculturales
que nos encontramos en los centros educativos. Y, finalmente, la ultima
competencia especifica hace referencia a la responsabilidad y respeto hacia los
diferentes contextos naturales y urbanos tanto de manera individual como
colectiva.

Ademads de las relaciones inherentes entre las competencias especificas de la
propia area, existen una serie de relaciones interdisciplinares con las
competencias especificas del resto de las areas curriculares de la etapa, asi como
con las competencias clave, aspecto que se desarrollara en el apartado destinado
a las conexiones entre competencias.

Para el desarrollo de las competencias especificas del area se han seleccionado
seis bloques de saberes que no se pueden entender de forma aislada, sino que
deberdn interrelacionarse para posibilitar situaciones de aprendizaje motriz que
faciliten un desarrollo competencial del alumnado y ayuden a la adquisicion del
Perfil de salida, presentandose al alumnado a través de propuestas curriculares
integradoras.

Los seis bloques de saberes basicos estan relacionados con la adquisicién de
habitos saludables; la organizacién y gestion de la actividad fisica; la resolucion
de problemas; el conocimiento y respeto de uno mismo y de los demas; el
respeto a las manifestaciones culturales tanto propias como de otras culturas, y
a una relaciéon eficiente y sostenible con el entorno donde se desarrolle la
actividad fisica. En el apartado de situaciones de aprendizaje se presentan
algunas recomendaciones con principios y criterios para el disefio de situaciones
de aprendizaje y de evaluacién.

En el ultimo apartado encontramos las herramientas que tenemos para poder
valorar el grado de consecucién de las competencias especificas. Los criterios
de evaluacién se establecen, en esta etapa de Primaria, por cada uno de los tres
ciclos, ordenados segln cada una de las competencias especificas, por lo que
estan formulados de modo competencial.

A modo de resumen diremos que la propuesta curricular que presenta el area
de Educacion Fisica tiene como fin dotar al alumnado de las competencias
necesarias para abordar los retos del siglo XXI que tiene por delante, formando
ciudadanos criticos, tolerantes, conocedores de sus posibilidades y de las de los
demas, capaces asimismo de interactuar en diversos ambitos con resultados
satisfactorios.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS

1. Desarrollar un estilo de vida activo y saludable, practicando sistematica y
regularmente actividades fisicas y deportivas en la vida cotidiana, asi como
adoptando tanto comportamientos que potencien la salud fisica, emocional y
social, como medidas de responsabilidad individual y colectiva en la practica
motriz, aprovechando y respetando los recursos urbanos o naturales del
entorno.

Un gran reto del area de Educacion Fisica en esta etapa es conseguir que el
alumnado adquiera el habito de realizar ejercicio fisico de forma regular en su
cotidianidad desarrollando un estilo de vida activo y saludable que le reporte
todos los beneficios que la practica sistematica de la actividad fisico-deportiva
supone, tanto desde el ambito personal como desde el social.

Esta competencia especifica, que se encuentra alineada con los retos del siglo
XXl y con los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), al tener un caracter
transdisciplinar, impregna la globalidad del area de Educacion Fisica, pudiendo
abordarse desde la participacién activa, la alimentacién saludable, la educacién
postural, el cuidado del cuerpo, el autoconcepto, la autoestima, la imagen
percibida en el campo de la actividad fisica y el deporte desde una perspectiva
de género, el andlisis de los comportamientos antisociales y los malos habitos
para la salud que se producen en contextos cotidianos, vinculados con el
deporte y la practica de actividad fisica, entre otros.

La adquisicidon de esta competencia especifica se alcanzara a través de la
participacién activa en una variada gama de propuestas fisico-deportivas, con
un componente especialmente lidico todavia en esta etapa. Esto, ademas de
proporcionar al alumnado un amplio bagaje de experimentacién motriz, le dara
la oportunidad de conocer estrategias para vivenciar la practica en coherencia
con los referentes en que se basa la promocion de la salud fisica, sus intereses
y capacidades. Esta amplia gama de propuestas fisico-deportivas se puede llevar
a cabo en diversos contextos, entre los que podemos aprovechar los recursos
urbanos y naturales de la regién extremefa, que se caracteriza por una gran
riqgueza y diversidad.

Para materializar estos aprendizajes, existen diferentes formulas y contextos de
aplicacion, que van desde las practicas aerdbicas (correr a ritmo, combas,
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aerdbic o similares) o el analisis de situaciones cotidianas (del entorno préximo
o en medios de comunicacion), hasta las dindmicas grupales reflexivas (debates
o analisis criticos) o los proyectos interdisciplinares, pasando por la integracién
de las normas de seguridad y los habitos de higiene en practicas motrices
cotidianas o la simulaciéon de protocolos de intervenciéon ante accidentes
deportivos.

Al finalizar el primer ciclo, el alumnado serda capaz de identificar la actividad
fisica como un factor beneficioso para una vida saludable fisica y emocional,
haciendo que se sienta bien consigo mismo y con los demas, y alcanzado pautas
basicas de cuidado corporal previas y posteriores a la variedad de propuestas
ladico-motrices que se le ofrezcan en los entornos mas proximos.

Concluido el segundo ciclo, el alumnado podra reconocer la actividad fisica
como alternativa de ocio saludable, aplicando de manera mas auténoma
medidas de higiene y generando habitos y rutinas positivas que contribuyan a
su bienestar fisico, emocional y social, aceptando y respetando su propio cuerpo
y el de los demdas en diferentes espacios y entornos urbanos y naturales
préximos.

El alumnado, al término de la etapa de primaria, realizara actividad fisica y
deportiva tanto de manera auténoma como con sus iguales, identificando sus
efectos beneficiosos en los aspectos fisico, emocional y social, adoptando
posturas de rechazo hacia conductas que resulten perjudiciales para la salud o
la convivencia, e interiorizando rutinas propias de la prdactica segura de la
actividad fisica en entornos urbanos o naturales apropiados para tales fines.

2. Aplicar procesos de percepcion, decisién y ejecucion adecuados a la légica
interna y a los objetivos en diferentes situaciones, adaptando los elementos
propios del esquema corporal, las capacidades fisicas, perceptivo-motrices y
coordinativas, asi como las habilidades y destrezas motrices, y dando respuesta
a las demandas de proyectos motores y de practicas motrices con distintas
finalidades en contextos de su vida diaria.

Esta competencia implica que el alumnado desarrolle sus capacidades fisicas
basicas (fuerza, resistencia, velocidad y flexibilidad) y derivadas (coordinacién,
equilibrio y agilidad) y maneje distintas habilidades y destrezas motrices, tales
como saltos, giros, desplazamientos, manipulaciones con objetos. Estas
capacidades le permitirdn comenzar a tomar decisiones, definir metas, elaborar
planes sencillos, secuenciar acciones, ejecutar lo planificado, analizar qué
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ocurre durante el proceso, cambiar de estrategia si es preciso y valorar
finalmente el resultado. Todas estas medidas se llevan a cabo en el seno de
practicas motrices con diferentes ldgicas internas. Por ello las actuaciones que
se lleven a cabo deben ir de lo simple a lo complejo y de lo individual a lo
colectivo, partiendo del propio cuerpo de una forma segmentaria a una
conciencia global del mismo, asi como desde entornos de certidumbre a otros
de incertidumbre.

Al finalizar el primer ciclo de Educacidon Primaria, el alumnado sera capaz de
reconocer su propio cuerpo de una forma global y segmentaria, mejorara la
coordinacion o6culo-manual y oOculo-pédica, desarrollara las habilidades
motrices bdsicas (desplazamientos, saltos y giros) y finalizara el proceso de
descubrimiento de la lateralidad y el equilibrio, asi como se iniciard en el juego
reglado, lo que implica la aceptacion de reglas y las normas establecidas, todo
ello en un ambiente lidico de propuestas que contemplen una amplia gama de
variedad de situaciones y contextos diferentes.

Una vez finalizado el segundo ciclo, el alumnado utilizara sus habilidades y
destrezas basicas (desplazamientos, saltos y giros) sin mdviles y posteriormente
con moviles (lanzamientos y recepciones). Ademadas, mostrara respeto a las
normas y reglas establecidas, en contextos ludicos, predeportivos y deportivos.

En el dltimo ciclo de la Educacién Primaria, el alumnado podra planificar y
realizar capacidades motrices individuales y en grupo (cooperacién, oposicion
sin objetos y con distintos objetos). Ademas, adaptara estas situaciones
motrices a entornos ludicos y deportivos en contextos simulados y reales, asi
como entendera las situaciones de juego y deportivas como fuente de disfrute y
placer, adoptando los roles que le correspondan y en el momento que le
correspondan.

3. Desarrollar procesos de autorregulaciéon e interaccién, con habilidades
sociales y actitudes de empatia, cooperaciéon, respeto, inclusién, trabajo en
equipo y deportividad, con independencia de las diferencias étnico-culturales,
sociales, de género y de habilidad de los participantes, contribuyendo a la
convivencia social y al compromiso ético en los diferentes espacios en los que
se participa en el marco de la practica motriz.

Esta tercera competencia especifica se sitla en el punto de convergencia entre
lo personal, lo social y lo ético. Desde ella se ponen en juego las capacidades
volitivas al servicio de las metas personales o del equipo, especialmente en
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contextos que requieren de esfuerzo y perseverancia, activando
la automotivacién y la actitud positiva para afrontar retos, regulando la
impulsividad, tolerando la frustracion y perseverando ante las dificultades.
Dentro del plano personal, también conlleva la identificacion de las emociones
y sentimientos que se viven en el seno de la practica motriz, la expresion
positiva de estas y la regulacion emocional en aras de dar cauce constructivo a
las emociones y sentimientos desagradables, amortiguando su efecto, asi como
la promocién de emociones agradables. Se promovera poner en funcionamiento,
de manera consciente, el conjunto de habilidades y actitudes para identificar,
expresar y comprender hechos, conceptos, opiniones y sentimientos de manera
oral o escrita, lo que implica desarrollar la capacidad de comunicarse con otras
personas de manera efectiva con actitud de respeto y asertividad.

En lo que ataie al plano social, implica utilizar habilidades sociales para afrontar
la interaccion con las personas con las que se converge en la practica motriz. Se
trata de dialogar, debatir, contrastar ideas y ponerse de acuerdo para resolver
situaciones, expresar ideas, pensamientos y emociones, escuchar activamente y
actuar con asertividad. Requiere que el alumnado afronte los conflictos de forma
dialdgica, contemplando también la perspectiva de las otras personas
implicadas y buscando soluciones justas que satisfagan las necesidades
minimas de las partes implicadas. En este sentido, conlleva vivir un cierto grado
de empatia hacia las otras personas y actuar desde la prosocialidad, a través de
acciones que busquen el bienestar ajeno. Pero, ademds, requiere integrar
aspectos personales y sociales que desembocan en el plano ético, valorando
la realidad asociada a la practica motriz y actuando en ella desde parametros
de libertad ejercida con responsabilidad, equidad, inclusién, tolerancia,
solidaridad, cooperacion, justicia y paz, respondiendo asi, desde la educacién
fisica, a alcanzar algunos de los retos y desafios a los que debe hacer frente la
educacién en el siglo XXI, como son los objetivos de desarrollo sostenible
marcados en la Agenda 2030: salud y bienestar, que garanticen una vida sanay
promuevan el bienestar, en este caso emocional y social, para todas las personas
en todas las edades; y la paz, justicia e instituciones sélidas, para promover
sociedades justas, pacificas e inclusivas, mostrando empatia y solidaridad desde
la propia pertenencia a distintos grupos.

Al finalizar los dos primeros cursos de Educacion Primaria, el alumnado habra
desarrollado habilidades sociales basicas, asimilando y mostrando respeto hacia
las normas de juegos y actividades, respetando las opiniones y decisiones de los
demas, y contribuyendo a crear un clima propicio para el aprendizaje en el
grupo-clase en el marco de la actividad motriz.
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Al concluir el segundo ciclo, el alumnado regulara su actuacién en las
actividades motoras controlando las emociones basicas y expresandolas en
términos positivos, respetando las normas de juego desde la deportividad vy el
juego limpio. La capacidad de cooperaciéon y coordinaciéon dentro de un grupo
serd la necesaria para poder llegar a conclusiones y decisiones sencillas en
grupos de, al menos, cuatro personas respetando las diferencias y las opiniones
de los demas.

Al término del tercer ciclo, los alumnos y alumnas seran capaces de regular su
actuacion en las situaciones de aprendizaje mostrando respeto hacia las normas
y las diferencias de cualquier indole respecto al resto de las personas de la clase.
Asimismo, habran adquirido la habilidad para resolver conflictos desde el
didlogo y la escucha activa, siendo capaces de colaborar y cooperar, llegando a
decisiones complejas grupales a través de rutinas de pensamiento.

4. Reconocer y practicar diferentes manifestaciones ludicas, fisico-deportivas y
artistico-expresivas propias de la cultura motriz, valorando su influencia y sus
aportaciones estéticas y creativas a la cultura tradicional y contemporanea, e
integrandolas dentro del repertorio de actuaciones motrices que se utilizan
regularmente en la vida cotidiana.

Esta competencia implica construir la identidad personal y social desde una
practica vivencial que integre expresiones culturales como el juego, el deporte,
la danza y otras actividades artistico-expresivas vinculadas con la motricidad,
asumiendo que forman parte del patrimonio cultural y que han de ser objeto de
reconocimiento, preservacién, mejora y disfrute. En un mundo globalizado y
marcado por los movimientos migratorios, esto supone enriquecer el acervo
comun con las aportaciones de las diferentes etnias y culturas que convergen
en un espacio sociohistorico desde el mestizaje cultural asociado a la
interculturalidad. Si importante es el conocimiento de las distintas expresiones
culturales, no debemos olvidar que dicho conocimiento debe ser la base para la
conservacion del patrimonio cultural que nos rodea y del que somos participes.

Al finalizar el primer ciclo, el alumnado participara de forma activa, a través del
juego como medio de disfrute y de relacién con los demas, en las distintas
situaciones motrices que se le presenten, haciendo hincapié en juegos
tradicionales tanto de nuestro entorno como también de otras culturas.
Asimismo, el alumnado se iniciara en la expresidn corporal (expresar
sentimientos y emociones y reconocerlos en los demas, ademas del aprendizaje
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de danzas y coreografias simples), de una forma sencilla, apreciando los
recursos expresivos propios y de los demas e interpretando historias sencillas.

El alumnado. al acabar el segundo ciclo, participara activamente en juegos y
manifestaciones artisticas con arraigo en la cultura propia o procedentes de
otras culturas, conociendo su origen. Ademas, en este segundo ciclo conocera
las distintas manifestaciones deportivas organizadas identificando
comportamientos contrarios a la convivencia.

El alumnado, al finalizar la etapa de Educacién Primaria, participara activamente
en los juegos motrices y en las manifestaciones artisticas-expresivas de nuestra
cultura extremefia o de otras procedentes de diversas culturas. Valorara el
deporte como fendmeno social y cultural, criticando los estereotipos vy
comportamientos sexistas. Asimismo, creara y reproducird composiciones
expresivas (con y sin musica), siendo capaz de expresar sensaciones, emociones
y sentimientos por medio de la motricidad.

5. Adoptar medidas de responsabilidad individual y colectiva hacia los diferentes
contextos naturales y urbanos en los que se produzca la practica motriz,
comprendiendo la importancia de su cuidado, conservacién y mejora desde un
enfoque sostenible, y realizando el juego o la actividad fisico-deportiva de
manera eficiente y respetuosa con el entorno donde se desarrolle.

La adopcién de habitos sostenibles con el medio ambiente y su conservacion
debe comenzar a producirse ya en esta etapa, insistiendo especialmente en
aquellos gestos y conductas sencillas que cada uno puede hacer para contribuir
al bien comun, la conservacién del medio en linea con los retos del siglo XXI, los
ODS y la Agenda 2030, asi como desarrollando una serie de competencias
propias de la ciudadania actual y futura. Este enfoque encuentra en las
actividades fisico-deportivas un contexto muy favorable para mostrar el
potencial que ofrece el entorno ya sea urbano o natural, de manera especial el
que se encuentra en nuestra comunidad extremefia, repleta de parajes naturales
donde practicar una gran diversidad de actividades deportivas.

Esta competencia requiere del conocimiento del entorno donde desarrollar la
actividad fisica para, a partir de ahi, desarrollar competencias y saberes que
busquen una interaccion respetuosa con el mismo, participando en su
preservacién y mejora, y contribuyan desde lo local a la sostenibilidad a escala
global. Asi, en lo que respecta a los entornos urbanos, podemos encontrar
manifestaciones artisticas (como la danza, el baile, o a caballo entre el arte y el
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deporte, como el parkour) y deportivas. En lo relativo al medio natural, segun la
ubicacién del centro escolar, sus posibilidades contextuales y la disponibilidad
de acceso que tenga a distintos emplazamientos naturales, tanto terrestres
como, en su caso, acudticos, es posible encontrar una variada gama de
contextos de aplicacién, desde el senderismo, la escalada, el esqui, las
actividades acuaticas, la orientacion (también en espacios urbanos), el
cicloturismo o las rutas BTT, hasta la autoconstruccion de materiales, el
franqueamiento de obstaculos o la cabuyeria, entre otros. Todos ellos se
afrontaran desde la éptica de la interaccién con el medio, valorando el entorno
natural y urbano que ofrece nuestra region.

Por otra parte, esta competencia nos lleva también a la necesidad de crear
habitos de vida activa y saludable con las herramientas necesarias para gestionar
nuestra actividad fisica de manera eficiente. Se fomentaran los desplazamientos
al centro educativo y por el entorno urbano a pie o con medios de locomocién
respetuosos con el medio ambiente.

Al finalizar el primer ciclo, el alumnado serd capaz de mostrar actitudes de
respeto, cuidado y conservacién de su entorno mas proximo, a través de su
exploracién y disfrute de manera segura, asi como del material empleado
durante el desarrollo de practicas motrices y ladico-recreativas.

Concluido el segundo ciclo, seran capaces de adoptar medidas sencillas de
intervencién en los diferentes contextos urbanos o naturales, terrestres o, en la
medida de las posibilidades, acuaticos, conservando y mejorando los espacios
donde se desarrolla la practica motriz de forma respetuosa con el medio.

Al final de la etapa, el alumnado sera capaz de valorar los diversos espacios
urbanos y naturales en los que poder realizar actividades fisico-deportivas,
reflexionando y apreciando sus posibilidades y potencialidades, asi como
desarrollando actitudes y habitos de vida saludable que estén en relacién con el
desarrollo sostenible y la no degradacién del medio.

CONEXIONES ENTRE COMPETENCIAS

El alumnado en estas edades de la etapa de Educacidon Primaria tiene el
movimiento y el juego como una parte integrante de su vida y como una
herramienta para el establecimiento de las relaciones interpersonales en su
grupo de iguales y con sus amistades. Desde el area de Educacién Fisica
aprovecharemos esta ventaja para despertar en ellos el gusto por una accién
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motriz eficiente y efectiva, el aprendizaje de nuevos juegos y actividades fisicas
que le vayan introduciendo en la comprension y adquisicion de otros
conocimientos del mundo que les rodea ademas de sobre su propio cuerpo,
sobre su cuidado, higiene y alimentacidn, entre otros aspectos. Asi, en la
prdctica, en el aprendizaje del alumnado es dificil separar unas competencias de
otras. A continuacién presentamos las relaciones entre estas competencias
especificas.

La competencia especifica 1, por la que el alumnado debera ir adquiriendo unos
habitos de estilo de vida saludable a través del ejercicio fisico y deportivo, esta
en relacidon con la competencia especifica 2, que versa sobre el desarrollo y
mejora de aquellas condiciones fisicas necesarias para la produccion motriz,
debido a que ambas requieren de ciertas capacidades imprescindibles para que
a través del movimiento se puedan adquirir esos habitos de vida activa y
saludable, tales como alimentacién equilibrada, practica del ejercicio fisico
cotidiano y conforme a la edad, evitar practicas nocivas, etc.

A su vez, la competencia especifica 2, el correcto desarrollo de las capacidades
y competencias motoricas, se alcanzara por medio de la participacion, individual
o colectiva, en todas aquellas actividades que impliquen ejercicio fisico, como
actividades ladicas, actividades artistico-expresivas y deportivas o
predeportivas en esta etapa, en los distintos medios que forman parte de la
cultura y en diferentes ambitos, prestando especial atencién al local y regional.
Es precisamente esta relacién entre actividad fisica y cultura la que se recoge en
la competencia especifica 4.

Asi, esta ultima competencia, la niumero 4, queda también relacionada con la
competencia especifica 1, pues la practica de manifestaciones fisicas propia de
la cultura popular, tradicional, deportiva o expresiva del entorno conlleva,
indisolublemente, el desarrollo de un estilo de vida activo y saludable.

Por otra parte, el ejercicio fisico en estas edades se realiza basicamente a través
de actividades ludicas, juegos y predeportes, que se desarrollan entre el grupo
de iguales, lo que implica servirse de toda una serie de habilidades sociales y
actitudes de convivencia social. Estas situaciones constituyen un momento
idéneo para educar en valores positivos propios de nuestra sociedad, como son
el respeto, la igualdad, la inclusion, la resolucion de conflictos de manera
pacifica y dialdgica, y otros, aprendiendo a identificar y rechazar cualquier tipo
de discriminacién y a regular las emociones. Quedan, por tanto, relacionadas de
este modo las competencias especificas 1y 3.
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La competencia especifica nimero 3 se relaciona con la 5 consolidando en el
alumnado, mediante la relaciéon entre iguales a través del ejercicio fisico, una
actitud de respeto también hacia el entorno en el que vive y desarrolla las
actividades fisicas, realizando una practica motriz eficiente y respetuosa con el
ambiente y participando en su cuidado y mejora. Ademas, esta competencia 5
estd en relacién con la competencia especifica 1, pues la realizacién de la
practica regular de actividad fisica precisa de un espacio y un entorno donde
realizarla, lo que requiere, ademas de su conocimiento, aprender a valorar
dichos espacios con actitudes que permitan su conservacién y mejora, tanto del
entorno urbano como natural, contribuyendo a los objetivos de desarrollo
sostenible.

Existe una conexidn clara y manifiesta de las competencias especificas de
Educacién Fisica con varias competencias del area de Conocimiento del Medio
Natural, Social y Cultural: con la competencia especifica 3, con la que comparten
capacidades asociadas a la resoluciéon de problemas y elaboracién de proyectos
de manera cooperativa; con las competencias especificas 4, 5 y 8, por la
necesidad de movilizar y articular saberes relacionados con el conocimiento del
propio cuerpo y el de los demas, aceptando las propias limitaciones y buscando
bienestar fisico, social y emocional. Igualmente, la conciencia ecosocial, que
forma parte del area de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural,
guarda una estrecha relacion con el bloque de saber Interaccién eficiente y
sostenible con el entorno del drea de Educacion fisica.

Las competencias especificas del area de Educacion Artistica quedan conectadas
a las de Educacién Fisica en todo lo relativo a la expresion corporal y las
manifestaciones de la cultura motriz, a la transmisién de ideas y emociones
utilizando el cuerpo como recurso, como asi lo reflejan las competencias 3y 4
de Educacién Artistica.

Las competencias especificas 3, 9y 10 del drea de Lengua Castellana y Literatura
orientadas a la produccion de textos orales expresando ideas y sentimientos,
mejorando las destrezas de produccién y comprension oral asi como la
integraciéon de un lenguaje no discriminatorio, guarda relacion con la
competencia 3 de Educacion Fisica, ya que todas ellas implican el desarrollo de
habilidades sociales para la interaccién dentro de un grupo de convivencia,
favoreciendo la adquisicién de los saberes bdasicos del area para la
autorregulaciéon emocional e interacciéon social en situaciones motrices.
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El area de Matematicas y sus competencias 2 y 5, orientadas a la obtencién de
soluciones aplicando diferentes técnicas y formas de razonamiento
interrelacionando conceptos y procesos, guarda relacion con el area de
Educaciéon Fisica y con la resoluciéon de retos y problemas en situaciones
motrices que requieren de estas destrezas.

En lo que respecta a la conexién del area con las competencias clave, cabe decir
en primer lugar que la Educacién Fisica tiene un fuerte componente social, de
interaccién con los iguales y con otras personas por medio de la practica del
ejercicio fisico, del juego y del deporte, de manera que se relaciona
indisolublemente con la competencia en comunicacién lingiistica, pues es
necesario entenderse y hacerse entender en todas aquellas situaciones que se
dan en acciones de cooperacion, colaboracién, oposicidn, en la superacién de
retos y nuevos desafios, en la resolucion de conflictos de forma dialogada
llegando a acuerdos o en el trabajo artistico-expresivo dentro de la cultura de
la actividad fisica y deportiva.

Ademads, debemos tener presente que los nuevos medios y canales de
comunicacion establecen nuevas formas de relacién entre las personas. El uso
de estos recursos tecnoldgicos en contextos de la actividad fisica y deportiva es
una realidad, por lo que el desarrollo de la competencia digital es una necesidad
dentro de la docencia, ensefiando al alumnado su buen uso y funcionamiento
(aplicaciones interesantes, blusqueda de informacién, redes sociales...) y
reflexionando con ellos de forma critica sobre sus perjuicios y limitaciones.

La practica deportiva y del ejercicio fisico, asi como las expresiones vy
manifestaciones artisticas propias y de otras culturas, comportan la
participacion del alumnado en la vida social y civica del entorno donde se
desenvuelve, contribuyendo a la transmision de valores éticos y de convivencia
democratica fundamentales, de cooperacién, de respeto y de tolerancia, de
aceptacioén a las reglas y a las diferencias individuales, con una actitud critica y
constructiva, mejorando la convivencia social de manera responsable y civica,
desarrollando asi la competencia ciudadana. De igual manera, todo ello esta en
relacidon con la competencia en conciencia y expresion culturales.

Para entender el mundo que nos rodea, también desde el ambito fisico-motriz
o ludico-deportivo, necesitamos del pensamiento tanto inductivo como
deductivo y del método cientifico propio de la competencia matematica y
competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria, para proponer soluciones a
problema concretos de sus realidades sobre la salud y la conservacién sostenible



weeoy D D E NUMERO 151
A Viernes 5 de agosto de 2022 38286

de entornos naturales donde realizar actividad fisica, por ejemplo, de forma
creativa y practica.

Las respuestas a estos problemas y retos, también los que se dan durante el
juego y la practica deportiva, en las que deben elaborar una secuencia de toma
de decisiones acertadas de forma creativa y original, son una forma de estimular
una serie de elementos necesarios para el desempefio de la competencia
emprendedora y una forma de aprovechar las oportunidades que el deporte y la
actividad fisica nos ofrece como uno mas dentro del sector econémico y social.

Por ultimo, son importantes el continuo aprendizaje y la mejora constante tanto
en aspectos fisicos como técnicos a lo largo de esta etapa y de la vida, en
ambitos educativos formales y no formales. Esto consigue elevar la capacidad
de esfuerzo y el espiritu de superacién asi como el crecimiento personal y la
aceptacién de las limitaciones y capacidades propias para desempenar
diferentes funciones dentro de la actividad deportiva y colaborar de forma
constructiva en el grupo. De esta forma se relaciona con la competencia
personal, social y de aprender a aprender. De igual manera sucede en aspectos
relacionados con la gestidn, regulacién y autorregulacién de las emociones en
situaciones de tension o conflicto, que se dan de manera habitual en la practica
ludico-deportiva.

SABERES BASICOS

Estos saberes son los imprescindibles del drea de Educacion Fisica que todo el
alumnado debe adquirir al término de la etapa de Educaciéon Primaria para
alcanzar las competencias especificas propuestas, superando los criterios de
evaluacién y logrando los objetivos competenciales de esta etapa. Asimismo,
estos saberes estan en sintonia y alineados con los de las etapas previa y
posterior, y contribuiran al desarrollo de las competencias claves que permitiran
al alumnado afrontar los retos y desafios del siglo XXI.

La Educacion Fisica es un area muy global, que estd estrechamente relacionada
con el desarrollo evolutivo del alumnado, y en la que es dificil segmentar o
separar unos aprendizajes basicos de otros, como se puede apreciar entre
algunos de los bloques de saberes que presentamos a continuacién. Resulta
todavia mas dificil la secuenciacidon de los mismos en los diferentes ciclos de la
etapa, ya que en muchos casos constituyen un continuo cuya diferenciacion
radica en el grado de ejecucién y produccién motriz, su eficiencia y eficacia.
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El area de Educacion Fisica se ha organizado en torno a seis bloques de saberes:
el primero, el bloque A, hace alusiéon a los beneficios que supondra adquirir
habitos de vida activa y saludable en contraste con aquellas conductas que
puedan resultar perjudiciales para la salud propia y de los demas, beneficios
tanto del orden fisico-corporal, como social y psicolégico. Este ultimo aspecto
estd muy vinculado con el bloque D, el cuarto, que contiene saberes
relacionados con la autorregulacion emocional y la interaccion social a partir de
las ventajas que ofrece la practica de ejercicio fisico, especialmente en grupo, la
manera mas habitual en estas edades. Los saberes de este bloque ayudan a la
deteccidon de sentimientos y emociones y ofrecen herramientas para aprender a
regularlos progresivamente para que no causen perjuicio propio ni a los
acompanantes, pudiendo extrapolarse a otros dmbitos de la vida y mejorando
asi las relaciones sociales.

Los bloques By C estdn mas en relacién con el aspecto de la actividad fisica en
si: saber cdmo seleccionar, organizar y gestionar la practica deportiva, en su
caso, o la actividad fisica. En concreto, se aborda la planificacién, los proyectos,
el material, qué hacer para prevenir accidentes o lesiones y como durante la
practica motriz se ponen en ejecucion una serie de capacidades cognitivas
(recepcién de estimulos, toma de decisiones, ejecucidn, ajuste y reajuste) y
capacidades fisicas (las basicas y las derivadas, las habilidades y las destrezas)
en diferentes situaciones.

En el bloque E se pone de manifiesto la actividad fisica como cultura y su
aportacion a la herencia cultural. Por una parte, todas aquellas manifestaciones
en relacion con la expresién corporal como parte fundamental de la
comunicacién (danzas, bailes, teatro...), ayudan al desarrollo de la propia
identidad a través de diferentes manifestaciones motrices. Y por otra parte, el
reconocimiento del deporte como sefia de identidad cultural desde una
perspectiva de género y de inclusién social.

Finalmente, en el bloque F vamos a encontrar aquellos saberes bdasicos en
relacién con la interaccion sostenible con el entorno y cémo la educacién fisica
contribuye de especial manera a la conservacién del medio realizando practicas
motrices de manera sostenible y respetuosa con el entorno.

La numeracién de los saberes de la siguiente tabla, destinada a facilitar su cita

y localizacién, sigue los criterios que se especifican a continuacion:
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- La letra indica el bloque de saberes.

- El primer digito indica el subbloque dentro del bloque.

- El segundo digito indica el ciclo al que se refiere.

- El tercer digito indica el saber concreto dentro del subbloque.

Asi, por ejemplo, A.2.1.3. corresponderia al tercer saber del segundo subbloque

dentro del bloque A, correspondiente al primer ciclo.

Bloque A. Vida activa y saludable.

A.1. Salud fisica.

1.er ciclo 2.° ciclo 3.er ciclo
A.1.1.1. Efectos | A.1.2.1. Efectos [ A.1.3.1. Efectos
fisicos basicos | fisicos y | fisicos,

beneficiosos de un

psicologicos

psicologicos y

estilo de vida | beneficiosos de un | sociales
activo. estilo de vida | beneficiosos del
activo. estilo de vida
activo.
A.1.2.2. Interés | A.1.3.2.
por mejorar la | Parametros y
condicion fisica | factores que
global y la|inciden en el
repercusion en la | desarrollo de la
practica motriz | condiciéon fisica
individual y | global y su
colectiva. evolucién en el
tiempo.
A1.1.2. A.1.2.3. A.1.3.3.
Alimentacion Caracteristicas de | Caracteristicas de
saludable e | alimentos alimentos
hidratacion. naturales, naturales,
procesados y | procesados y

ultraprocesados.

ultraprocesados
para una
alimentacion

saludable y
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equilibrada, y el
impacto de
alimentos
ultraprocesados y
bebidas

energéticas o}
azucaradas.
A.1.1.3. Educacién | A.1.2.4. Educacién | A.1.3.4.
postural en | postural en | Educacion
situaciones acciones motrices | postural en
cotidianas. habituales. acciones motrices
habituales y
especificas.
A.1.1.4. A.1.2.5. A.1.3.5.
Adquisicién de la | Consolidacién de | Responsabilidad
rutina de la higiene | la rutina de la|personal en el
personal y el | higiene personal y | cuidado del
descanso tras la| el descanso tras la | cuerpo en

actividad fisica.

actividad fisica.

relacibn a la
actividad fisica vy
extrapolable a

una vida
saludable.
A.1.2.6. Factores
basicos que
inciden en el
cuidado del
cuerpo.
A.2.1.1. La|A.2.2.1. La|A.2.3.1. La
actividad fisica | actividad fisica | actividad fisico-
como practica [ como habito vy |deportiva como
A2 Salud social saludable. alternativa de ocio | alternativa
. saludable. saludable frente a
social.

otras formas de
0Cio nocivas.

A.2.3.2.
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Indagacién sobre
los efectos de los
malos habitos
relacionados con
la salud e
influencia en la
practica de
actividad fisica.

A.2.1.2. Derechos | A.2.2.2. Limites | A.2.3.3. La
de los niflos vy |para evitar la | exigencia, la
nifias en el deporte | competitividad constancia, el
escolar. desmedida en el|esfuerzo y |la

deporte escolar. superacion en el

deporte, y en la
actividad fisica en
general, teniendo
como referencia
el profesional o

de alto
rendimiento.
A.2.1.3. Respeto|A.2.2.3. A.2.3.4.
hacia todas las | Aceptacion de | Aceptacion de
personas con | distintas distintas
independencia de | tipologias tipologias
sus caracteristicas | corporales para | corporales,
personales. practicar en | psicoldgicas,
igualdad diversas | sociales y
actividades fisico- | culturales  para
deportivas. practicar en
igualdad
diversidad de
actividades

fisico-deportivas.

A2.2.4. A.2.3.5.
Estereotipos Estereotipos
corporales de | corporales, de

género Yy | género %
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competencia

competencia

A.3.
mental.

Salud

motriz. motriz.
A.3.1.1. Bienestar
personal y en el
entorno a través de
la motricidad.
A.3.1.2. A.3.2.1. A.3.3.1.

Autoconocimiento

e identificacion de
fortalezas y
debilidades en

Autoconocimiento
e identificacion de
fortalezas y
debilidades en

Autoconocimient
o e identificacion
de fortalezas vy
debilidades en

todos los ambitos | todos los ambitos | todos los
(social, fisico vy | (social, fisico vy |ambitos (social,
mental). mental). fisico y mental).

A.3.1.3. A.3.2.2. Respeto y | A.3.3.2. Respeto

Aceptacion del

propio cuerpo.

aceptacién del

propio cuerpo.

y aceptacion del
propio cuerpo y

del aspecto
corporal de los
demas.
A.3.3.3.

Consolidacién vy
ajuste realista del

autoconcepto,
teniendo en
cuenta la
perspectiva de
género.

A.3.3.4. El
sentido de
identidad y

pertenencia al
grupo sin perder
la autonomia
(asertividad) y el
pensamiento
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% DOE

propio dentro de
la accion motriz.

B. Organizacion y gestion de la actividad fisica.

B.1. Eleccion de
la practica
fisica.

1.er ciclo 2.° ciclo 3.er ciclo
B.1.1.1. Vivencia [B.1.2.1. Usos vy|B.1.3.1. Usos vy
de diversas | finalidades finalidades:
experiencias catarticos, ludico- | catarticos,
corporales en | recreativos y | ludico-
distintos cooperativos. recreativos,

contextos.

cooperativos,
competitivos y
agonisticos.

B.1.1.2. Respeto a
las elecciones de

B.1.2.2. Respeto a
las elecciones de

B.1.3.2. Respeto a
las elecciones de

B.2. Preparacion
del material
para la practica
motriz.

otras practicas | otras practicas | otras practicas
fisicas que realicen | fisicas que realicen | fisicas que
los demas. los demas. realicen los
demas.
B.2.1.1. B.2.2.1. Cuidado y | B.2.3.1. Cuidado
Preparacion  con | preparacion del | y preparacién del
ayuda de la [ material segun la [ material
vestimenta actividad a | deportivo y de
deportiva y del | desarrollar con | higiene de
material para la | supervision. manera
higiene  corporal autébnoma segun

posejercicio.

la actividad que
desarrollar.

B.2.3.2. Actitudes
consumistas en
torno al
equipamiento.

Analisis critico de
la adquisicion de

material para la
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practica fisico-
deportiva.

B.3.1.1. Habitos | B.3.2.1. Pautas de | B.3.3.1. Habitos
3 enerales de | higiene ersonal | autébnomos de
B.3. Habitos de g- ) 9 , P -
hidi higiene  corporal | relacionadas con | higiene corporal
igiene. L. .
9 tras la actividad | la actividad fisica. | en acciones
fisica. cotidianas.
B.4 B.4.1.1. B.4.2.1. B.4.3.1.
o Establecimiento de | Mecanismos Seguimiento vy
Planificacién y o , . .
. objetivos o metas | basicos para | valoracién
autorregulacion .
en proyectos | ejecutar lo | durante el
de proyectos ) o
motores sencillos. | planificado. proceso y del
motores.
resultado.
B.5.1.1. Juegos de | B.5.2.1. B.5.3.1.
activacion, Mecanismos de | Mecanismos de
calentamiento prevencion y | prevencién y
general y vuelta a | control  corporal | control corporal
la calma de manera | para la prevencién | para la
guiada. de lesiones: | prevencién de
juegos de [ lesiones: el
activacion, calentamiento,
calentamiento general y

B.5. Prevencion
de accidentes en
las practicas
motrices.

general y vuelta a

especifico, y la

la calma de | vuelta a la calma
manera mas | con autonomia.
auténoma.
B.5.1.2. Respeto a | B.5.2.2. Las | B.5.3.2.
las  normas de | normas de [ Importancia  de
seguridad. seguridad como | respetar las
medida de | normas de
prevencion de | seguridad
accidentes. conociendo el
riesgo  de no
hacerlo.
B.5.2.3. B.5.3.3.
Compromiso de | Compromiso de
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DOE

responsabilidad
hacia la seguridad
propia y de los
demas.

responsabilidad
hacia la
seguridad propia
y de los demas.

B.5.3.4.
Actuaciones
basicas ante
accidentes
durante la
practica de
actividades

fisicas.

B.5.3.5. Primeros
auxilios: Técnicas
PAS (proteger,
ayudar, socorrer)
y RCP
(resucitacion

basica

cardiopulmonar
basica).

C. Resolucién de problemas en situaciones motrices.

1.er ciclo 2.° ciclo 3.er ciclo
C.1.1.1. C.1.2.1. C.1.3.1.
Adecuacion de las [ Adecuacion de las | Selecciéon de
acciones a las|acciones a las|acciones en
capacidades y | capacidades y | funcién del
limitaciones limitaciones entorno y de las
C.1. Toma de .
o personales en | personales con | capacidades y
decisiones. ) ) o B o
situaciones distribucién limitaciones
motrices racional del | personales, con
individuales. esfuerzo en | distribucion
situaciones racional del
motrices esfuerzo durante
individuales. la actividad en
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situaciones
motrices
individuales.
C.1.1.2. C.1.2.2. Ubicacién | C.1.3.2.
Coordinacion de|en el espacio en | Seleccién de

acciones con
companeros en
situaciones
cooperativas.

coordinacion  de
acciones con
companeros en
situaciones
cooperativas.

acciones para el
ajuste espacio-
temporal en la
interaccion  con
los comparieros
en situaciones
cooperativas.

C.1.1.3. C.1.2.3. Ubicacién | C.1.3.3.
Adecuacién de la|en el espacio y|Seleccion de
accién a la | reubicacién  tras | zonas de envio
ubicacién del | cada accion en|del movil desde
adversario en | situaciones donde sea dificil
situaciones motrices de | devolverlo o
motrices de | persecucién y de | genere ventaja en
persecucién y de | interaccidén con un | situaciones
interaccién con un | movil. motrices de
movil. persecucion y de
interaccion  con
un movil.
C.1.1.4. Seleccién | C.1.2.4. C.1.3.4.
de la posicién | Anticipacién a las | Seleccién
corporal o la | decisiones adecuada de las
distancia adecuada | ofensivas del | habilidades
en situaciones de | adversario en | motrices en
oposicion de | situaciones de | situaciones de
contacto. oposicion de | oposicion de
contacto. contacto.
C.1.1.5. Seleccién | C.1.2.5. Seleccién | C.1.3.5.
de acciones para|de acciones para | Estrategias
mantener la | mantener la | colectivas de
posesion, posesion, defensa, para
recuperar el mavil | recuperar el movil | recuperar el
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o evitar que el
atacante progrese
en situaciones
motrices de

colaboraciéon-

o evitar que el
atacante progrese
% pase a
companeros

desmarcados o en

movil o evitar que

el atacante
progrese, y de
ataque para

progresary ganar

Coordinacion

Coordinacion

oposicidn de | situacion ventaja,
persecucién y de [ ventajosa en | seleccionando las
interaccién con un | situaciones acciones
movil. motrices de | individuales mas
colaboracién- adecuadas para
oposicion de | tales fines en
persecucion y de | situaciones
interaccidon con un | motrices de
movil. colaboracién-
oposicion de
persecucion y de
interaccion  con
un moévil.
C.2.1.1. Control | C.2.2.1.  Control
corporal: ténico-postural e
conciencia independencia
corporal y | segmentaria en
postural. situaciones
motrices.
C.2.1.2. C.2.2.2.
C.2. Afianzamiento de | Reconocimiento de
Capacidades la lateralidad y su | la lateralidad y la
perceptivo- proyeccion en el [simetria corporal
motrices en espacio. propia y en los
contexto de demas.
practica.
C.2.1.3. C.2.2.3. C.2.3.1.

Coordinacion

gruesa Oculo- | dindmica general | dinamica general
pédica y oculo- |y segmentaria. % segmentaria
manual. disociada.
C.2.1.4. Equilibrio | C.2.2.4. Equilibrio | C.2.3.2.

estatico y | estatico y | Equilibrio
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dindmico en | dindmico en | estatico y
superficies situaciones de | dindmico en
estables y poco | mayor situaciones
elevadas. complejidad o [ complejas o
superficies superficies
inestables. inestables o en

mayor altitud.

C.2.3.3.
Estructuracion
espacial,
percepcion de
objetos, de
distancias,
orientacion,
percepcion e
interceptacion de
trayectorias,
agrupamiento-
dispersién %
transposicion.

C.2.3.4.
Estructuracion
temporal y
espacio
temporal,
percepcion de
duraciones, de
velocidad, de
intervalos, de
estructuras y de

ritmos.

C.3.1.1. Las | C.3.2.1. C.3.3.1.

c3 capacidades Capacidades Capacidades
T fisicas condicionales: condicionales:

Capacidades . .
fisicas desarrolladas de | capacidades capacidades
isicas.

manera global | fisicas basicas. fisicas basicas y

desde el ambito resultantes
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ludico vy el juego. (coordinacion,
equilibrio y
agilidad).
C.4.1.1. Desarrollo | C.4.2.1. C.4.3.1.
de las habilidades | Desempefio de las | Resolucién de
y destrezas | habilidades y | problemas
motrices bdsicas | destrezas motrices | motrices en
genéricas: basicas de manera | diferentes
locomotrices, no | mas eficaz. contextos %
locomotrices y situaciones
manipulativas. mediante el
empleo de las
habilidades %
destrezas
C.4. Habilidades basicas.
motrices. C.4.2.2. C.4.3.2.
Combinacion  de | Iniciacion de las
habilidades. habilidades
motrices
especificas
asociadas a la
técnica en
actividades
fisico-
deportivas:
aspectos
principales.
C.5.1.1. Variacién | C.5.2.1. Variacién | C.5.3.1.
y adecuacion de la | y adecuacion de la | Identificacién de
accién motriz ante | accién motriz ante | estimulos
. estimulos internos | estimulos internos | internos o
C.5. Creatividad
Hotriz. y externos. y externos. extc.ernos que
exijan un
reajuste
instantaneo de la
accion motriz.
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C.5.1.2.
Resolucién de
problemas
motrices en
distintas
situaciones de

forma creativa.

C.5.2.2.
Resolucién de
problemas de
situaciones

motrices de forma
creativa y eficaz.

C.5.3.2.
Resolucién de
problemas
motrices en
distintas

situaciones de
forma creativa,

eficaz y eficiente.

D. Autorregulacién emocional e interaccién social en situaciones motrices.

D.1. Gestidén
emocional.

1.er ciclo 2.° ciclo 3.er ciclo
D.1.1.1. D.1.2.1. D.1.3.1.
Estrategias de | Reconocimiento de | Reflexion sobre

identificacion,

experimentaciéon y
manifestacion de
emociones propias

emociones propias
iniciando su
regulacién a partir
de experiencias

las emociones vy
sentimientos en
el contexto
ludico-deportivo

y en los demas a | motrices. expresando de
partir de forma apropiada
experiencias las emociones
motrices. propias.

D.1.2.2. D.1.3.2.

Reconocimiento vy
comprensién  de
las emociones de
los demas a partir
de experiencias
motrices.

Estrategias de
afrontamiento vy
gestion de las

respuestas
propias ante
emociones que

por su dimensién

puedan generar
conductas
negativas en
situaciones
motrices.

D.1.3.3.
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Desarrollo de la
empatia
emocional en
situaciones
fisico-
deportivas.

D.1.1.2. Desarrollo | D.1.2.3. Desarrollo | D.1.3.4.

de una autoestima | de una autoestima | Desarrollo de la
positiva a partir de | positiva a partir de | autonomia

la actividad motriz. | un emocional con

autoconocimiento

actitud proactiva

D.2. Habilidades
sociales:

ajustado a laly de resiliencia
realidad en la|en las
ejecucion de la | situaciones
practica motriz. fisico-
deportivas.
D.2.1.1. D.2.2.1. D.2.3.1.
Verbalizacion de | Verbalizacién  de | Exposicion y
emociones emociones comprension
derivadas de la|derivadas de Ia| colectiva de
interaccién en | interaccion en | emociones en
contextos contextos motrices | situaciones y

motrices de forma

de forma colectiva.

contextos fisico-

colectiva. deportivos.
D.2.1.2. D.2.2.2. D.2.3.2. Actitud
Participacion Participacion prosocial y
adecuada en el | prosocial y | respetuosa con
contexto de las | respetuosa en | los demas.
acciones motrices | situaciones
colectivas motrices colectivas
(habilidad  social | contribuyendo de
basica). forma positiva al

clima social del

grupo.

D.2.2.3. Escucha|D.2.3.3.

activa y estrategias | Conducta

de negociacion | asertiva en la
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para la resolucién | resolucién de
de conflictos en | conflictos en
contextos contextos
motrices. motrices.
D.2.3.4.

Estrategias de
trabajo en equipo
para la
resolucion
constructiva de
conflictos en
situaciones
motrices
colectivas.

D.3.1.1. D.3.2.1. D.3.3.1.
Conocimiento y | Interiorizacién  y | Valoracién critica
aceptacion de las | generalizacién de | de las reglas del
reglas del juego vy | las reglas del juego | juego y de las
de las |y de las | consecuencias
consecuencias de | consecuencias de | que su
su cumplimiento e [ su cumplimiento e | cumplimiento e
incumplimiento. incumplimiento. incumplimiento

D.3. Respeto de genera en las

las reglas de

juego. D.3.2.2. Concepto | D.3.3.2.
de deportividad. Concepto de

otras personas.

fairplay o juego
limpio.
Aceptacion de
las decisiones
arbitrales en la
aplicacion del
reglamento.
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D.4.1.1. D.4.2.1. D.4.3.1.
Identificacion  de | Identificacion  de | Identificacion vy
comportamientos | discriminaciones rechazo de
agresivos o | por cuestiones de | conductas
violentos (verbales | competencia contrarias a la
y fisicos) y sus| motriz, raza, | convivencia en
efectos negativos. | género, de indole | situaciones
sexista u otras, y | motrices.
sus efectos
negativos y
ventajas de su
eliminacion para la
accién motriz
D.4. Conductas conjunta del
contrarias a la grupo.
convivencia, D.4.3.2.
discri.minatorias Valoracién critica
0 sexistas en en el ambito
situaciones deportivo de
motrices. actitudes y
conductas
discriminatorias
por cuestiones
de competencia
motriz, raza,
género, de indole
sexista, abuso
sexual o}
cualquier forma
de violencia.
Causas, efectos y
posibles
soluciones.
E. Manifestaciones de la cultura motriz.
1.er ciclo 2.° ciclo 3.er ciclo
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E.1.1.1. Los juegos | E.1.2.1. Los juegos | E.1.3.1.
populares y | populares y | Indagacién de

tradicionales y las

tradicionales y las

juegos populares

comunicativos
de la
corporalidad.

gestual, muecas,
posturas,

improvisacioén.

sensaciones,
sentimientos,
emociones e ideas
simples a través

del lenguaje

danzas como | danzas como |y tradicionales
manifestaciones manifestaciones propios del
de la propia | de la propia | entorno y de
cultura. cultura, y | otras culturas. Su
especialmente de | puesta en
la region | practica.
extremena.
E.1.2.2. Los juegos | E.1.3.2. Los
y las danzas como | deportes como
E1 manifestacion de | sefa de
T la identidad
Aportaciones de . .
] interculturalidad. cultural.
la cultura motriz
_ Referentes de
a la herencia
deportes %
cultural. _
deportistas de la
region
extremefia con
perspectiva  de
género.
E.1.3.3. Deportes
olimpicos y
paralimpicos,
instituciones e
historia asociada
a los Juegos
Olimpicos y
Paralimpicos.
E.2.1.1. E.2.2.1. E.2.3.1.
Interpretacion Comunicacion de [ Comunicacién de
E.2. Usos

sensaciones,
sentimientos,
emociones e
ideas de mayor
complejidad.
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corporal.
E.2.3.2.
Desarrollo de la
propia identidad
y autonomia
personal a través
de la expresion
corporal.
E.2.1.2. El juego|E.2.2.2. La| E.2.3.3. Las artes
con las  artes | dramatizacion de | escénicas (la
escénicas como | situaciones  para | pantomima, el
medio de | expresar e | teatro y la danza)
expresion de | interpretar ideas, | y circenses como
sentimientos, sentimientos y | medio de
emociones e ideas. | emociones. comunicacion.

E.2.1.3. Practicade
actividades
ritmico-musicales
con caracter
expresivo,
desarrollando la
percepcidn y
ubicacion en el
espacio.

E.2.2.3. Practica de
actividades
ritmico-musicales
con caracter
expresivo,
desarrollando la
percepcion y
ubicacién en el
espacio.

E.2.3.4. Practica
de actividades
ritmico-
musicales con
caracter
expresivo,

desarrollando la
percepcion %
ubicacion en el
espacio.

E.3. Deporte y
perspectiva de
género.

E.3.1.1. Referentes
en el deporte de
distintos géneros.

E.3.2.1. Referentes
extremenos en el
deporte de
distintos géneros.

E.3.3.1.
Referentes
extremefios en el
deporte de
distintos
géneros.

E.3.3.2. Sexismo

en el deporte
amateur y

profesional.
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E.3.2.2. Ligas y|E.3.3.3. Ligas vy
competiciones competiciones
masculinas, masculinas,
femeninas y | femeninas %
mixtas de distintos | mixtas de
deportes. distintos
deportes.
E.3.3.4.
Integracién %
normalizacion en
el deporte.
F. Interaccidn eficiente y sostenible con el entorno.
1.er ciclo 2.° ciclo 3.er ciclo
F.1.1.1. Educacién | F.1.2.1. Educacion [ F.1.3.1. La
vial para peatones. | vial para peatones | educacién  vial
y bicicleta. desde la
F 1. Educacién actividad fisica y
vial y movilidad deportiva.
sostenible. F.1.1.2. Movilidad | F.1.2.2. Movilidad | F.1.3.2.
sostenible en lavia | sostenible en el | Transporte
publica. entorno urbano. activo y
sostenible.
F.2.1.1. F.2.2.1. Uso, [ F.2.3.1. Previsién
Posibilidades disfrute y | de riesgos de
motrices de juego | mantenimiento de [ accidente
y esparcimiento | los espacios | durante la
F.2. Espacios infantil en | naturales en el |practica en el
naturales. espacios naturales | contexto urbano. medio natural
dentro del mediante la

contexto urbano.

valoracién previa
y actuando en
consecuencia.

F.3. El material.

F.3.1.1. Las

F.3.2.1. Valoracion

F.3.3.1
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posibilidades de
uso del material
para el desarrollo

de la motricidad.

previa y actuacion
ante desperfectos
del material para la
realizacion segura

Reconocimiento

Yy mantenimiento
del
hecesario para la

material

de actividades | actividad fisico-
fisicas. deportiva a
desarrollar como
medida de
prevencion.
F.4.1.1. Uso | F.4.2.1. Prevencion | F.4.3.1.
adecuado de los |y sensibilizaciéon | Construcciéon vy
diferentes sobre la [ reutilizacion de
contenedores de [ generacién de [ materiales para
residuos en el |residuos. la practica
contexto de la motriz.
F 4. Gestion de actividad fisica.
los residuos. F4.32
Reflexién sobre
la huella
ecoldgica que
genera la
actividad fisica y
deportiva.
F.5.1.1. F.5.2.1. F.5.3.1.
Realizacion de | Realizacion de [ Realizaciéon  de
F.5. La actividad | actividades fisicas | actividades fisicas | actividades
fisica. en el medio | en el medio natural | fisicas en el
natural y urbano. |y urbano. medio natural y
urbano.
F.6.1.1. Cuidado | F.6.2.1. Cuidado | F.6.3.1. Cuidado
i del entorno | del entorno donde | del entorno
F.6. Cuidado del , . . i
préximo y de los | se realice la [ donde se realice
entorno y de los ) o - o
) animales y | actividad fisica, | la actividad
animales y o )
., | plantas, durante la | desarrollando una | fisico-deportiva,
plantas que en él .. . o
) practica de | actitud critica. natural o urbano,
conviven.. . . .
actividad motriz con medidas de
en el medio proteccién,
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natural y urbano. conservacién y
mejora como un
servicio a la
comunidad en un
proceso de
reflexion

conjunta.

SITUACIONES DE APRENDIZAJE

De manera complementaria a los principios generales (anexo Il), existe un
conjunto de criterios y principios especificos que resulta conveniente tener en
cuenta al disefiar situaciones de aprendizaje del drea de Educacién Fisica.

Las situaciones de aprendizaje motriz integran todos los elementos que
constituyen el proceso de ensefianza-aprendizaje para el desarrollo de las
competencias clave del Perfil de salida que se concretan en las competencias
especificas de educacién fisica. Estas situaciones deben poner de manifiesto
como el area nos ayuda a crecer como persona en todos los ambitos de nuestra
vida diaria, poniéndolas en conexidon con otras dareas del curriculo y con
situaciones que vivimos en nuestro dia a dia.

La situacion excepcional de la educacion fisica hace que no solamente favorezca
el aprendizaje motriz, fundamental desde el punto de vista del propio area, sino
también otros muchos aprendizajes imprescindibles para el desenvolvimiento
de la vida cotidiana, ya que trabajamos desde lo corporal, lo fisico y, en
definitiva, lo vivencial. Este es el motivo por el que la educacién fisica es del
gusto y disfrute del alumnado en general, y en ello debemos sustentar el trabajo
diario.

Por tanto, estamos ante un area que nos permite abordar de manera integral las
capacidades cognitivas-motrices asi como las relaciones interpersonales vy
socioemocionales, prestandose al trabajo interdisciplinar, desde la perspectiva
docente, y a un aprendizaje colaborativo y por proyectos desde el prisma del
alumnado, lo que facilita aprender y trabajar tanto individualmente como en
grupo, asumiendo las responsabilidades personales y  actuando
cooperativamente en actividades que resulten significativas y estimulantes, y
gue permitan afrontar en equipo la resolucion del reto que se plantea. Ademas,
estas situaciones favoreceran la transferencia de los aprendizajes adquiridos, en
funcién del progreso madurativo del alumnado.
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Las situaciones motrices favorecen el aprendizaje dialdgico, la participacion y
aportacion social del alumnado al contexto en el que vive. Para ello, se pueden
proponer escenarios, juegos, retos o problemas contextualizados y de cierta
complejidad, en funcion de la edad y desarrollo psicoevolutivo, que pueden
resolverse de manera creativa y eficaz. Dichas situaciones deben demandar la
puesta en funcionamiento de toda una serie de recursos y saberes de manera
integrada, favoreciendo el desarrollo de una metodologia didactica que coloque
al alumnado como agente activo de su propio aprendizaje (por ejemplo,
mediante aprendizaje basado en retos, aprendizaje-servicio, gamificacién...),
donde el docente actie como guia y mediador.

Por otra parte, las situaciones de aprendizaje deben generar contextos en los
que las ninas y los niflos aprendan a comportarse de acuerdo con los principios
éticos que emanan del respeto a los derechos humanos y de acuerdo con las
normas de convivencia, aprendiendo a manejar la incertidumbre y a gestionar
las posibles situaciones de conflicto mediante el didlogo y el consenso. Con
estas situaciones de aprendizaje motriz, en el area de Educaciéon Fisica,
buscaremos ofrecer al alumnado la oportunidad de conectar los aprendizajes
adquiridos y aplicarlos en contextos préximos y reales a su vida cotidiana, tales
como la adquisicion de una vida activa y saludable, el respeto al medio ambiente
o la resolucion pacifica de conflictos, entre otros.

Existe una gran variedad de situaciones motrices para conseguir estos
aprendizajes, dando opciones de eleccién al alumnado para realizar aquellas
mas afines a sus capacidades, con la mediacién del docente para la toma de
decisiones y para la identificacién de las fortalezas y debilidades de cada alumno
y alumna. Dichas situaciones deben permitir avanzar hacia el aprendizaje
auténomo, la autocritica, la reflexion sobre la accién y la autorregulacion de las
emociones, contando con la ayuda del docente para hacerlo, ayuda que retirara
gradualmente en funcién de la autonomia de cada alumno y alumna.

La ayuda del docente también ird encaminada a propiciar una interdependencia
positiva entre el alumnado, buscando la heterogeneidad y variedad en las
agrupaciones durante las situaciones motrices, complementando actividades
individuales, en parejas, pequenos grupos y gran grupo; desarrollando la cultura
emprendedora y una interaccién motriz, social y emocional positivas entre los
discentes a través del didlogo y la reflexion, fomentando, de manera progresiva,
un enfoque critico de aspectos de interés comun, desde lo local y particular a lo
global, y viceversa, en relacion a los desafios de la Agenda 2030 vy la
sostenibilidad.
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A lo largo de la etapa, se ird incrementando la implicacion y la participacion del
alumnado en su propio proceso de aprendizaje, permitiendo que vaya
asumiendo responsabilidades de forma progresiva y tomando decisiones, como
el planteamiento de objetivos y autoexpectativas relativas al ambito fisico, a la
produccién motriz, y a los logros deportivos, mediante la propuesta de
actividades y temas de su interés y la colaboracion en la evaluacién del proceso
y los resultados, de tal forma que esta autoevaluacién y coevaluacion se base
mas en la evolucién y progresos adquiridos que en los resultados comparativos
con el resto del alumnado. Para esto es fundamental la ayuda y asesoramiento
del docente, a través del disefio de aquellos procedimientos y mediante distintas
estrategias que el alumnado pueda destinar a tal fin, principalmente en los
cursos mas altos.

La consecucién de los criterios de evaluacion, marcados y ordenados de una
manera progresiva en cada curso escolar, deben orientar el disefio y desarrollo
de las situaciones de aprendizaje, para que los diferentes elementos didacticos
(estrategias metodoldgicas, herramientas, soportes, recursos, actividades,
desafios, procedimientos e instrumentos de evaluacién...) ayuden o preparen al
alumnado a conseguir los aprendizajes previstos. Por ejemplo, el reto propuesto
en una actividad debe ser factible para todo el alumnado, permitiendo que el
escolar valore su progresién y posibilidades de logro. Igualmente, debemos
tener en cuenta que nos encontraremos con situaciones imprevistas, no
planificadas, y perfectamente Utiles tanto para el proceso de ensefanza-
aprendizaje, como para el de evaluacion.

CRITERIOS DE EVALUACION

Primer ciclo

Competencia especifica 1.

Criterio 1.1. Identificar el ejercicio fisico como practica saludable, conociendo
algunos de sus beneficios fisicos mediante la realizacion de actividad lidico-
motriz con su grupo de iguales, en contextos variados e inclusivos y en entornos
cercanos conocidos, para el fomento de un estilo de vida activo.

Criterio 1.2. Explorar y vivenciar las posibilidades de la propia motricidad y de
la de los demas desarrollando las capacidades y competencias motrices basicas
a través de la actividad fisica y del juego (populares, tradicionales y escénicos)
como medio de diversiéon, expresidn y comunicacion, y aplicando en distintas
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situaciones cotidianas medidas basicas de cuidado de la salud personal a través
de la higiene corporal, el descanso, la educaciéon postural y la alimentacion e
hidratacion.

Criterio 1.3. Participar en juegos de activacion y vuelta a la calma, reconociendo
su utilidad en la preparacion del cuerpo para la actividad fisica, evitando
lesiones, respetando las normas de seguridad como medida de prevencioén, y
manteniendo la calma y sabiendo cémo actuar en caso de que se produzca algun
accidente en contextos de practica motriz.

Criterio 1.4. Conocer los valores positivos que fomenta la practica motriz
compartida, reconociendo, vivenciando y disfrutando sus beneficios,
participando de forma adecuada, respetando a cada participante, con
independencia de sus diferencias individuales, y resolviendo conflictos de forma
pacifica en contextos variados e inclusivos.

Competencia especifica 2.

Criterio 2.1. Reconocer la importancia de establecer metas claras a la hora de
desarrollar proyectos motores de caracter individual, cooperativo o colaborativo,
valorando su consecucién a partir de un analisis de los resultados obtenidos.
Criterio 2.2. Adoptar decisiones en contextos de practica motriz de manera
ajustada a las circunstancias.

Criterio 2.3. Descubrir, reconocer y emplear los componentes cualitativos y
cuantitativos de la motricidad de manera ludica e integrada en diferentes
situaciones y contextos, mejorando progresivamente su control y dominio
corporal.

Competencia especifica 3.

Criterio 3.1. Identificar y reconocer las emociones negativas que se producen
durante el juego, intentando gestionarlas y disfrutando de la actividad fisica.
Criterio 3.2. Respetar las normas consensuadas, asi como las reglas de juego y
actuar desde los parametros de la deportividad y el juego limpio, aceptando las
caracteristicas y niveles de los participantes.

Criterio 3.3. Participar en las practicas motrices cotidianas, comenzando a
desarrollar habilidades sociales de acogida, inclusién, ayuda y cooperacién,
iniciandose en la resolucion de conflictos personales de forma dialégica y justa,
y mostrando un compromiso activo frente a las actuaciones discriminatorias y
de violencia.

Competencia especifica 4.
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Criterio 4.1. Participar activamente en juegos y otras manifestaciones artistico-
expresivas de caracter cultural propias del entorno, valorando su componente
ludico-festivo y disfrutando de su puesta en practica.

Criterio 4.2. Conocer y valorar los logros de distintos referentes del deporte de
cualquier género, reconociendo el esfuerzo, la dedicacién y los sacrificios
requeridos para alcanzar dichos éxitos.

Criterio 4.3. Adaptar los distintos usos comunicativos de la corporalidad y sus
manifestaciones a diferentes ritmos y contextos expresivos.

Criterio 4.4. Buscar de una forma dirigida recursos digitales relacionados con
manifestaciones ludicas, fisico-deportivas y artistico-expresivas propias de la
cultura motriz.

Competencia especifica 5.

Criterio 5.1. Explorar y disfrutar del entorno natural y urbano conociendo otros
usos desde la motricidad y adoptando actitudes de respeto, cuidado vy
conservacion hacia ellos durante el desarrollo de distintas practicas lidico-
recreativas en contextos terrestres o acuaticos.

Criterio 5.2. Realizar en el entorno natural y artificial actividades lidico-motrices
respetando el entorno y adoptando las medidas de seguridad indicadas en los
contextos terrestres o acuaticos.

Criterio 5.3. Reconocer las senales viales basicas que le permitan los
desplazamientos a pie seguros, eficientes y sostenibles con el medio ambiente
por el entorno urbano préoximo.

Criterio 5.4. Adoptar medidas basicas de uso y conservacién del material
utilizado en el contexto de la actividad fisico-motriz.

Segundo ciclo

Competencia especifica 1.

Criterio 1.1. Reconocer la actividad fisica como habito y alternativa de ocio
saludable, identificando ejercicio fisico activo y sostenible y conociendo los
efectos beneficiosos, y mentales, que posee adoptar un estilo de vida activo.
Criterio 1.2. Adoptar medidas de educaciéon postural, alimentaciéon saludable,
higiene corporal y preparacién de la practica motriz, asumiendo
responsabilidades y generando habitos y rutinas en situaciones cotidianas.
Criterio 1.3. Tomar medidas de precauciéon y prevencion de lesiones realizando
de manera rutinaria el calentamiento general y la vuelta a la calma, asi como en
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relacién a la conservacién y al mantenimiento del material en el marco de
distintas practicas fisico-deportivas, conociendo protocolos bdsicos de
actuacion ante accidentes que se puedan producir en este contexto.

Criterio 1.4. Reconocer la propia imagen corporal y la de los demas, participando
de forma proactiva y social, aceptando y respetando las diferencias individuales
que puedan existir, superando y rechazando las conductas discriminatorias que
se puedan producir en contextos de practica motriz.

Competencia especifica 2.

Criterio 2.1. Llevar a cabo proyectos motores de caracter individual, cooperativo
o colaborativo empleando estrategias de monitorizacién y seguimiento que
permitan analizar los resultados obtenidos.

Criterio 2.2. Adoptar decisiones en situaciones ludicas, juegos y actividades
predeportivas ajustandose a las demandas derivadas de los objetos motores, de
las caracteristicas del grupo y de la l6gica interna de situaciones individuales,
de cooperacion, de oposicion y de colaboracién en contextos simulados de
actuacion.

Criterio 2.3. Emplear los componentes cualitativos y cuantitativos de la
motricidad de manera eficiente y creativa en distintos contextos y situaciones
motrices, adquiriendo un progresivo control y dominio corporal sobre ellos.

Competencia especifica 3.

Criterio 3.1. Mostrar una disposicion positiva hacia la practica fisica y hacia el
esfuerzo, controlando la impulsividad y las emociones negativas que surjan en
contextos de actividad motriz.

Criterio 3.2. Respetar las normas consensuadas en clase, asi como las reglas de
juego y actuar desde los parametros de la deportividad y el juego limpio,
valorando la aportacidn de los participantes y la diversidad de pensamiento de
los compaferos.

Criterio 3.3. Desarrollar habilidades sociales de acogida, inclusion, ayuda y
cooperacion al participar en practicas motrices variadas, resolviendo conflictos
individuales y colectivos de forma dialdgica, utilizando un lenguaje positivo y
efectivo, mostrando compromiso activo frente a los estereotipos, las
actuaciones discriminatorias y de violencia.

Competencia especifica 4.

Criterio 4.1. Participar activamente en juegos y otras manifestaciones artistico-
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expresivas con arraigo en la cultura propia, tradicional o actual, asi como otros
procedentes de diversas culturas, contextualizando su origen, su apariciéon y su
transmisién a lo largo del tiempo y valorando su importancia, repercusion e
influencia en las sociedades pasadas y presentes.

Criterio 4.2. Asumir una visién abierta del deporte a partir del conocimiento de
distintas ligas femeninas, masculinas o mixtas, acercdndose al deporte
federativo e identificando, analizando y rechazando comportamientos
contrarios a la convivencia independientemente del contexto en el que tengan
lugar.

Criterio 4.3. Reproducir distintas combinaciones de movimientos o coreografias
individuales y grupales sencillas que incorporen practicas comunicativas que
transmitan sentimientos, emociones o ideas a través del cuerpo, empleando los
distintos recursos expresivos y ritmicos de la corporalidad.

Criterio 4.4. Blsqueda y seleccion de recursos digitales y aplicaciones para el
uso del &mbito motriz.

Competencia especifica 5.

Criterio 5.1. Conocer y disfrutar del entorno natural y urbano adoptando
medidas sencillas de intervencidon que permitan el cuidado y la conservacion de
los mismos durante el desarrollo de las actividades fisicas en contextos
terrestres y acuaticos.

Criterio 5.2. Desarrollar una practica motriz segura previa valoracién y analisis
de cada situacion en contextos naturales y urbanos de caracter terrestre o
acuatico, aplicando medidas de conservacion ambiental.

Criterio 5.3. Reconocer y aplicar las sefales viales bdsicas en los
desplazamientos o en la realizacién de actividad fisica a pie o en bicicleta de
manera sostenible en el contexto urbano.

Criterio 5.4. Identificar y evaluar el material necesario para la realizacién de
actividad motriz tomando conciencia de la degradacion del medio que supone
su creacién y consumismo en el contexto de la actividad fisica.

Tercer ciclo

Competencia especifica 1.

Criterio 1.1. Reconocer los beneficios fisicos, psicolégicos y sociales de la
actividad fisica como paso previo para su integracion en la practica de ocio

saludable diaria, aportando medidas de sostenibilidad en los espacios y
entornos donde se realiza, tanto naturales como artificiales.
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Criterio 1.2. Integrar los procesos de activacion corporal, dosificaciéon del
esfuerzo, relajacion e higiene en la practica de actividades motrices,
interiorizando las rutinas propias de una practica motriz saludable y
responsable.

Criterio 1.3. Adoptar medidas de seguridad antes, durante y después de la
actividad fisica, previniendo lesiones y reconociendo los contextos de riesgo y
las medidas de actuacion basicas en caso de accidentes en la eleccién de la
practica fisico-deportiva.

Criterio 1.4. Identificar, analizar y rechazar conductas inapropiadas vinculadas
al ambito corporal, la actividad fisica y el deporte, que resultan perjudiciales
para la salud individual o colectiva o que afectan negativamente a la convivencia,
adoptando posturas de rechazo a la discriminacidon y a los estereotipos de
género.

Competencia especifica 2.

Criterio 2.1. Desarrollar proyectos motores de caracter individual, cooperativo o
colaborativo, definiendo metas, secuenciando acciones, introduciendo si es
preciso cambios durante el proceso y generando producciones motrices de
calidad, valorando el grado de ajuste al proceso seguido y al resultado obtenido.
Criterio 2.2. Aplicar principios basicos de decisién en situaciones ludicas, juegos
modificados y actividades deportivas a partir de la anticipacién, ajustandolos a
las demandas derivadas de los objetivos motores y a la légica interna de
situaciones individuales, de cooperacion, de oposiciéon y de colaboracion-
oposicidn, en contextos reales o simulados de actuacién, reflexionando sobre
las soluciones obtenidas.

Criterio 2.3. Adquirir un progresivo control y dominio corporal, empleando los
componentes cualitativos y cuantitativos de la motricidad de manera eficiente y
creativa, y haciendo frente a las demandas de resolucion de problemas en
situaciones motrices transferibles al espacio vivencial.

Competencia especifica 3.

Criterio 3.1. Participar en actividades de caracter motor, desde la
autorregulacion de su actuacion, con predisposicion, esfuerzo, perseverancia y
mentalidad de crecimiento, controlando la impulsividad, gestionando Ilas
emociones y expresandolas de forma asertiva y respetuosa.

Criterio 3.2. Respetar las normas consensuadas, asi como las reglas del juego,
y actuar desde los parametros de la deportividad y el juego limpio, aceptando la
victoria y la derrota de manera saludable ante el resto de participantes y
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reconociendo las actuaciones de comparieros y rivales.

Criterio 3.3. Convivir mostrando, en el contexto de las practicas motrices,
habilidades sociales, didlogo en la resolucién de conflictos, escucha activa y
respeto ante la diversidad, ya sea de género, afectivo-sexual, de origen nacional,
étnica, socioecondémica o de competencia motriz, y mostrando una actitud
critica y un compromiso activo frente a los estereotipos, las actuaciones
discriminatorias y la violencia.

Competencia especifica 4.

Criterio 4.1. Participar activamente en juegos motores y otras manifestaciones
artistico-expresivas con arraigo en la cultura propia, tradicional o actual, asi
como otros precedentes de diversas culturas, reconociendo y transmitiendo su
valor cultural y su potencial como espacios generados de interacciones
constructivas entre personas con origenes diferentes para favorecer su
conservacion.

Criterio 4.2. Valorar el deporte como fendmeno cultural analizando criticamente
los estereotipos de género y los comportamientos sexistas que a veces suceden
en diferentes contextos como medios de comunicacidn, las redes sociales o las
tecnologias de la informacién y la comunicacién, rechazando estos y adoptando
actitudes que eviten su reproduccion en el futuro.

Criterio 4.3. Reproducir y crear composiciones con o sin soporte musical, y
comunicar diferentes sensaciones, emociones e ideas, de forma estética y
creativa, desde el uso de los recursos ritmicos y expresivos de la motricidad.
Criterio 4.4. Blsqueda critica y seleccion de recursos y aplicaciones digitales
relacionados con la practica motriz, y que esta seleccién de materiales digitales
pueda ser usado en un contexto educativo y ludico.

Competencia especifica 5.

Criterio 5.1. Valorar los diferentes espacios naturales y artificiales en los que se
realizan actividades fisico-deportivas, reflexionando sobre sus posibilidades y
potencialidades y actuando desde una perspectiva ecosostenible y comunitaria
del entorno.

Criterio 5.2. Adaptar las acciones motrices a la incertidumbre propia del medio
natural y urbano en contextos terrestres y acuaticos de forma eficiente y segura.
Criterio 5.3. Desarrollar habitos de movilidad sostenible mediante el uso de
transportes poco contaminantes conociendo las normas de seguridad vial
necesarias para los desplazamientos urbanos e interurbanos.

Criterio 5.4. Evaluar previamente el material que se utilizard en la practica fisico-
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deportiva con una actitud no consumista y de maximo aprovechamiento posible,
pudiéndose derivar para otros usos.
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EDUCACION EN VALORES CIVICOS Y ETICOS

La educacion en valores es un proceso multidimensional, transversal e
imprescindible que debe garantizar el ejercicio critico y responsable de la
ciudadania y la educacion integral de las personas. Dicho proceso se produce
no solo en el entorno curricular sino también en el extracurricular y tiene una
especial relevancia en los dmbitos personal, familiar y social; ademdas, hace
confluir las vertientes afectiva e intelectual de la ensefianza y favorece el
tratamiento interdisciplinar de los contenidos de aprendizaje. Su importancia y
necesidad radica en el hecho de que toda persona necesita tener un sistema de
valores y unas referencias éticas y morales que le permitan orientarse en la vida
social y personal al tiempo que tomar decisiones responsables sobre si misma,
sobre los demas y sobre su entorno. Esta area debe proporcionar las
herramientas para que el alumnado adopte un compromiso activo y auténomo
con los valores, principios y normas que articulan la convivencia democratica y
contribuir a la formacion intelectual, moral y emocional necesaria para que nifios
y niflas comiencen a construir su propio proyecto vital y emprendan una
reflexion propia sobre a los retos del siglo XXl y la consecucion de los Objetivos
de Desarrollo Sostenible (ODS).

En términos generales, y de acuerdo con los objetivos educativos de la etapa y
el Perfil de salida del alumnado al término de la Educacién Basica, la formacién
en valores civicos y éticos implica movilizar el conjunto de conocimientos,
destrezas, actitudes y valores que permitan al alumnado tomar conciencia de su
identidad personal y cultural, de ciertas cuestiones éticas y sociales relativas a
la convivencia, y del caracter interconectado y ecodependiente de su vida en
relacion al entorno. Todo ello con objeto de poder apreciar y aplicar con
autonomia aquellas normas y valores que deben regir la convivencia en una
sociedad plural y democratica, al tiempo que se fomentan en las nifias y los
nifos actitudes y valores que les faciliten afrontar los desafios del siglo XXl y la
consecucion de los ODS.

El enfoque didactico de la educacion en valores supone un aprendizaje continuo
y transversal que debe conducir al rechazo de cualquier forma de discriminacién
y promover los liderazgos colaborativos, la asertividad y la resiliencia; que
denuncie las actitudes negativas sin estigmatizar a las personas, y que fomente
las bondades del esfuerzo, la disciplina y el compromiso, haciendo consciente
al alumnado de que no siempre se tiene una segunda oportunidad.

Los elementos que componen el curriculo del area han sido estructurados de la
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siguiente manera. En primer lugar, se formulan las competencias especificas que
se pretenden desarrollar a lo largo del tercer ciclo de Educacion Primaria, con
una descripcion detallada de cada una de ellas, en la que se identifican las
actuaciones que el alumno y la alumna deben desplegar en situaciones
especificas, organizadas en torno a los saberes basicos del area que se deben
movilizar.

A continuacién, se establecen las conexiones mas significativas y relevantes de
cada competencia especifica con las otras competencias de la propia area, con
las competencias especificas de otras areas de la etapa y, finalmente, las
relaciones o conexiones con las competencias clave.

Respecto al apartado de saberes basicos, el area de Educacion en Valores Civicos
y Eticos comprende el desarrollo de conocimientos fundamentales: el
autoconocimiento y el desarrollo de la autonomia personal; la comprension del
marco social de convivencia y el compromiso con los principios, valores y
normas que lo rigen; la adopcion de actitudes compatibles con la sostenibilidad
del entorno desde el entendimiento de la relacién de interdependencia y
ecodependencia; y el desarrollo de la sensibilidad y la actitud afectiva adecuadas
con respecto a los valores y problemas éticos, civicos y ecosociales que nos
plantea la sociedad actual. Estos saberes esenciales se estructuran en tres
bloques: «Autoconocimiento y autonomia moral» (bloque A), «Sociedad, justicia
y democracia» (bloque B) y «Desarrollo sostenible y ética ambiental» (bloque C).

En cuanto a la vinculacidn con los saberes trabajados en la etapa de Educacion
Infantil, aunque esta area solo se imparte en el tercer ciclo de Educacién
Primaria, se continta con la asimilacion, a niveles mas altos, de saberes basicos
relacionados con la imagen global del propio cuerpo y el de los demads, la
conciencia de una autoimagen positiva, el respeto de las diferencias, la
consolidacion de habilidades sociales de convivencia, la progresiva autonomia
en la realizacion de tareas, el control consciente de las emociones vy
sentimientos, la aceptacion constructiva del error, el desarrollo de habitos
saludables y de consumo responsable, las practicas sostenibles vy
ecosocialmente responsables relacionadas con asuntos mas globales, el respeto
y la empatia por el medio ambiente, los seres vivos y la naturaleza, asi como la
consolidacion del uso responsable de herramientas y aplicaciones digitales y
tecnologias de la educacién.

En lo relativo a la vinculacién con la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria,
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el alumnado continuara trabajando con un mayor nivel de profundizacion vy
desarrollo los cuatro ambitos competenciales fundamentales en torno a los que
organiza esta area en Educacién Primaria: el autoconocimiento y el desarrollo de
la autonomia moral; la comprensiéon del marco social de convivencia y el
compromiso ético con los principios, valores y normas que lo sustentan; la
adopcion de actitudes compatibles con la sostenibilidad del entorno desde el
entendimiento de nuestra relacion de ecodependencia, y, finalmente, el
desarrollo de la sensibilidad, la conciencia y la gestién de los afectos en el marco
de la reflexién sobre los valores y los problemas éticos, civicos y ecosociales,
ambito mas transversal y dedicado a la educacién de las emociones.

En el apartado dedicado a las situaciones de aprendizaje se exponen
orientaciones y principios especificos para disefar situaciones, escenarios y
actividades de aprendizaje que favorezcan la adquisicion y desarrollo de las
competencias especificas.

Por ultimo, los criterios de evaluacién, expuestos en relacibn con cada
competencia especifica, incluyen los aspectos mas representativos del nivel de
desarrollo competencial que se espera que alcance el alumnado al finalizar la
Educacién Primaria. Ademas, se especifican instrumentos que habran de
materializarse  posteriormente en forma de tareas diversificadas,
contextualizadas, significativas e integradas en situaciones de aprendizaje y
otros marcos de actuaciéon mds concretos.

La aplicacion de dichos criterios de evaluaciéon, entendidos como indicadores
observables del logro y desarrollo de las competencias, y de las actividades, sera
coherente con los valores que debe transmitir el area. Dicha aplicacion se
centrara, entre otros aspectos, en la participacidon activa y razonada, el didlogo
respetuoso y la cooperacién con los demas, la libre expresion de ideas, el
respeto por las normas y valores comunes, el desarrollo de habitos de vida
saludables y sostenibles y la gestién asertiva de sus emociones y relaciones
afectivas. Por ultimo, los criterios de evaluacion tendran en cuenta contextos de
aprendizaje cada vez mas amplios, interdisciplinares e insertos en la vida del
centro y de su entorno, de forma que se promueva el desarrollo de una
ciudadania global, consciente, libre, participativa y comprometida con los retos
del siglo XXl y los ODS.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

1. Detectar, deliberar y argumentar sobre problemas de caracter ético referidos
a si mismo y su entorno, buscando, analizando y contrastando informacion
fiable y generando una actitud reflexiva al respecto, para promover el
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autoconocimiento y la autonomia moral.

La construccién del conocimiento sobre los problemas de su entorno, asi como
de un pensamiento critico y razonado en esta sociedad de la informacion, es
fundamental para el desarrollo de valores en nifias y nifilos. Por este motivo,
deben aprender progresivamente a dirigir su conducta segun criterios propios
elaborados desde el acceso responsable y reflexivo al mundo que los rodea, a
equilibrar sus impulsos y a gestionar sus emociones para constituirse, de este
modo, como sujetos y ciudadanos libres y responsables, con dominio de sus
actos y de sus vidas. Capacitar al alumnado para observar los problemas de su
entorno y decidir con autonomia y prudencia implica iniciarle en la practica de
la deliberacion racional en torno a cuestiones que afecten a su existenciay a su
entorno cotidiano y que estén relacionadas con conductas, actitudes,
sentimientos, valores e ideas de caracter ético y civico. El trabajo sobre
problemas que afectan al ambito personal, escolar o social, desde diversos
puntos de vista, es un ejercicio idéneo para que el alumnado desarrolle sus
propios juicios, reflexione sobre sus deseos y afectos y vaya construyendo, en
torno a ellos, su propia identidad y proyecto personal. Para que tal ejercicio no
incurra en errores ni en posiciones dogmaticas o prejuiciosas, es imprescindible
el uso riguroso y critico de la informacién sobre los problemas que se traten, el
analisis de todos los puntos de vista sobre los temas debatidos, el desarrollo de
habilidades argumentativas, el analisis de algunos conceptos basicos de
caracter ético y civico (bien, valor, virtud, norma, deber, libertad,
responsabilidad, ciudadania) y la practica del didlogo colaborativo, respetuoso
y empatico con los demas.

Las actuaciones y saberes propios de esta competencia especifica deberan ser
desplegados por parte del alumnado, primero en escenarios mas cercanos (la
propia aula y el centro escolar), respecto a los que sea capaz de plantear y
debatir sobre problemas éticos que afecten directamente al grupo-clase (faltas
de respeto, incumplimiento de normas, rifias, discusiones...), siempre con la
guia y orientacion del docente. Esas situaciones deberan facilitar el didlogo
argumentado y la exposicion razonada de ideas y opiniones, por lo que el
modelo de tertulia dialégica puede ser apropiado. Progresivamente, las
situaciones en las que se pondra de manifiesto esta competencia especifica
abarcaran dmbitos mas amplios (familia, grupo de amigos, vecindario...) y otros
problemas éticos, morales y civicos que afecten al conjunto de la sociedad y que
tengan relevancia en los medios de comunicacién, cuyas informaciones se
analizaran siempre con un pensamiento critico y selectivo.
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Al finalizar el tercer ciclo, el alumnado conocera las bases del pensamiento
critico, especialmente aplicado al analisis de la informacién recibida por diversas
fuentes, y fundamentado en una posicidn ética que le haga capaz de razonary
argumentar conforme a valores morales y civicos. Ademds, comprendera los
rasgos igualitarios y diferenciadores de cada persona, respetando a los demas
y construyendo su propia personalidad e identidad, proceso que incluira el
desarrollo de su propia autoestima. Tendrd una idea clara y concisa de sus
deseos e intereses, asi como la capacidad de ser autbnomo y de asumir sus
responsabilidades ante sus acciones, actuando de forma ética con sus
semejantes. Serd consciente de la influencia de los medios de comunicacion y
redes sociales, tanto en la obtencién de informacién de forma critica como en
la prevencién del acoso escolar, y de las conductas adictivas que se pueden
producir en estos contextos. Ademas, avanzara en el conocimiento sobre la
libertad de expresidon en relacién al respeto por la intimidad de las personas.
Finalmente, usara el didlogo para resolver problemas y argumentarda sus
posturas de forma empatica mediante una toma de decisiones democratica,
respetando las normas o leyes implicadas.

2. Actuar e interactuar de acuerdo con normas y valores civicos y éticos,
reconociendo su importancia en la vida individual y colectiva, y aplicindolos de
manera efectiva y argumentada en distintos contextos, promoviendo una
convivencia pacifica, inclusiva, respetuosa, democratica y justa.

Reconocer la riqueza que aporta la convivencia, asi como la necesidad de
establecer y respetar normas civicas y éticas que excluyan todo tipo de violencia
y discriminacion, respeten la intimidad de las personas y promuevan una
conducta inclusiva, solidaria y no sexista, implica el adecuado desarrollo de
practicas de interaccidn, reconocimiento mutuo y educacion en valores (como
tareas y juegos cooperativos, debates, procesos de toma de decisién, ejercicios
de mediacién en conflictos o actividades de servicios a la comunidad) que
generen una comprensién significativa de la importancia de la educacién ética
y civica en las relaciones humanas, a partir del reconocimiento de nuestra propia
naturaleza social.

El ser humano es social por naturaleza, pero no todos los individuos desarrollan
las mismas funciones dentro de un grupo de convivencia ni muestran una
actitud de respeto a las normas, llegando incluso a rebelarse contra las mismas.
Resulta necesario entender nuestra naturaleza social, con todas sus
peculiaridades, con el objetivo de plantear situaciones educativas que
contemplen que esa realidad social se va a ver plasmada en el grupo clase; y por
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tanto, no se debe olvidar que el consenso y respeto a los valores éticos y civicos
implica mucho mas que el hecho de reconocerlos.

Si queremos que nuestro alumnado desarrolle un pensamiento critico hacia los
comportamientos que vulneran los principios generales de convivencia
expresados en valores éticos y civicos, como es, por ejemplo, el respeto a todo
tipo de diversidad, debemos establecer situaciones y dindmicas de trabajo
abiertas y flexibles, que nos permitan ser criticos con nuestras acciones y
planteamientos para poder asi modificar e intervenir en las actuaciones vy, al
mismo tiempo, ser tolerantes y respetuosos con las opiniones de toda la
comunidad educativa.

Pero el simple hecho de plantear actividades de cooperacion, por si solas, no es
sinénimo de éxito educativo, ya que se pueden llegar a generar conflictos que
impidan conseguir los productos y objetivos deseados; pues, aunque es cierto
que debatir es un acto democratico, es a su vez un medio de confrontacion. Para
aumentar la eficacia de estas actuaciones, conviene tener en cuenta propuestas
que surjan del alumnado e incorporen sus intereses, conflictos, inquietudes y
necesidades.

El objetivo ultimo es que el alumnado adopte determinados valores y actitudes
de forma motivada y autonoma, analizando racionalmente conflictos cercanos,
tanto en entornos presenciales como virtuales, y ponderando de manera
reflexiva aquellos ideales y comportamientos que posibilitan y enriquecen la
convivencia, especialmente los que se derivan de los derechos humanos y de la
infancia, de los principios democraticos y constitucionales y de una idea
adecuada y profunda de ciertos afectos humanos basicos.

Al finalizar el tercer ciclo, el alumnado serd capaz de tomar decisiones
respetando las normas de argumentacién y mostrando una conducta civica
acorde a los principios y valores democraticos, mostrando empatia hacia los
demas. Del mismo modo, a través del conocimiento de los derechos humanos y
de la infancia, de las consecuencias de la desigualdad econdémica y de la
necesidad de defender la igualdad de género y respetar las minorias y el
multiculturalismo, adquirird una conciencia respetuosa y democratica acorde
con los fundamentos de la vida en sociedad.

3. Interpretar las relaciones sistémicas entre el individuo, la sociedad y la
naturaleza, a través del conocimiento y la reflexién sobre los problemas
ecosociales, mostrando activamente valores y practicas consecuentes con el
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respeto, el cuidado y la proteccion de las personas y el planeta.

Nuestra vida se construye en relacién con un contexto social y cultural, pero
también a través de complejas relaciones de interdependencia y ecodependencia
con el resto de los seres vivos y la naturaleza. De ahi la necesidad de comprender
la dimensién ecosocial de nuestra existencia, reconocer las condiciones y limites
sostenibles del planeta y evaluar criticamente la huella ecoldgica de las acciones
humanas, actuando de la mejor manera para afrontar los desafios del siglo XXI
y alcanzar los ODS.

Para ello, es preciso que el alumnado busque, analice y contraste informacion
fiable, que domine conceptos clave como “sistema”, “proceso”, “global-local”,
“todo-parte”, “causa-consecuencia”, “medio-fin”, y los principales problemas y
amenazas que comprometen la conservacién de la biodiversidad y las
condiciones de la vida humana, con especial incidencia en la crisis climatica. El
objetivo es comprender la necesidad de adquirir una perspectiva ética y
biocéntrica de nuestra relacion con el entorno y, partiendo de esa conviccion,
generar practicas y habitos responsables con el medio ambiente, actitudes
empaticas y respetuosas con el resto de los animales, y sensibilidad ante las
injusticias. Todo ello a través de actividades que promuevan de manera concreta
el conocimiento, cuidado y afecto por el planeta, la reflexion sobre nuestras
acciones en él y la consolidacion de estilos de vida saludables y sostenibles,
especialmente aquellos dirigidos a una gestion responsable del agua, la energia
y los residuos en la vida cotidiana, ayudando a alcanzar los ODS desde la propia
accion, tanto individual como colectiva.

Las actuaciones asociadas a esta competencia especifica deberian ser
desempefiadas en situaciones muy cercanas al entorno natural del alumnado
para facilitarle el contacto directo con la biodiversidad y el medio ambiente. Al
mismo tiempo, el alumnado deberia ser capaz de poner de manifiesto esta
competencia especifica en su entorno familiar y doméstico, en el que promovera
y pondra en practica los habitos respetuosos con el planeta y los estilos de vida
sostenibles aprendidos en la escuela. Ademas, otros escenarios adecuados para
el despliegue de esta competencia pueden ser organismos y servicios publicos
o privados que gestionen asuntos relacionados con el medio ambiente
(depuradoras de aguas residuales, plantas de gestién de residuos, asociaciones
de defensa de la naturaleza...).

Al finalizar el tercer ciclo, el alumnado conocerda las relaciones de
interdependencia y ecodependencia entre los ecosistemas y las sociedades.



weeoy D D E NUMERO 151
A Viernes 5 de agosto de 2022 38324

Asimismo, identificard las consecuencias de la accién humana en la naturaleza,
los limites del planeta y el cambio climatico. También asimilara habitos que
faciliten el logro de los ODS, asi como el cumplimiento del deber ético y la
obligacién de proteger y cuidar de la naturaleza.

4. lIdentificar, gestionar y expresar emociones propias, reconociendo y
valorando las de los otros, adoptando una actitud basada en el cuidado y aprecio
de si mismo y de los demas, desarrollando la autoestima y la empatia.

La educacion emocional debe entenderse como un proceso educativo, continuo
Yy permanente que pretende impulsar el progreso de la competencias
emocionales como elemento esencial del desarrollo humano, con objeto de
capacitar al alumnado para la vida y con la finalidad de aumentar el bienestar
personal y social. Es imprescindible para formar individuos equilibrados,
capaces de mantener relaciones plenas y satisfactorias con los demas. El modo
en que tratamos afectivamente a los demas y en que somos tratados por ellos
son factores esenciales para establecer relaciones sociales adecuadas,
armoniosas y constructivas, asi como para desarrollar la propia autoestima vy,
en consecuencia, una mejor actitud y aptitud para la conducta civica y ética.
Fomentar el crecimiento de las habilidades emocionales y adquirir nuevas
competencias resulta fundamental para el crecimiento personal. Por ello, es
necesario dotar al alumnado de las herramientas cognitivas y los habitos de
observacién y anadlisis que se requieren para identificar, gestionar y expresar
asertivamente sus emociones y sentimientos, ademas de promover el contacto
afectivo y empatico con los demas y con el medio natural.

De otro lado, la vivencia y expresion asertiva y compartida de emociones vy
sentimientos puede darse en multiples contextos y escenarios, a través de
multitud de codigos y lenguajes, destacando los de la experiencia estética, la
deliberacion compartida en torno a problemas morales y cotidianos, o la misma
experiencia de comprension auténoma del mundo.

En todo caso, la educacién emocional implica la reflexién en torno al papel que
pueden tener las emociones y sentimientos para entender y justificar algunas
de las mas nobles acciones y experiencias humanas, asi como su relaciéon con
valores, creencias e ideas.

Al finalizar el tercer ciclo, el alumnado serda capaz de gestionar de manera
equilibrada sus sentimientos y emociones para expresarlos de manera asertiva.
Desarrollara habilidades emocionales y sera capaz de mantener relaciones
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plenas y satisfactorias con los demas. Asi mismo, reconocera y valorara las
emociones y sentimientos propios y de los demds en diferentes contextos y
situaciones (familiares, escolares y sociales). Adoptara actitudes de cuidado y
respeto hacia los demas basadas en la amistad, el amor, el respeto, la tolerancia
y la empatia a partir de la interaccién con otras personas. Por (ltimo,
desarrollara su autoestima de manera que ird adquiriendo una mejor actitud y
aptitud para la conducta civica y ética.

CONEXIONES ENTRE COMPETENCIAS

La utilidad de este apartado se basa en el hecho de que, cuando se analizan las
competencias especificas del area de Educacién en Valores Civicos y Eticos, se
pueden apreciar conexiones significativas y relevantes en tres niveles: entre las
competencias especificas de la propia area, con las competencias especificas de
otras areas de la etapa y con las competencias clave. Cuando se explicitan dichas
conexiones, se facilita la programacion del area de manera global e
interdisciplinar en el trabajo por ambitos, la integracion de las competencias
clave y el disefio de situaciones de aprendizaje adecuadas y eficaces.

Dentro de las conexiones con el resto de competencias del area, la competencia
especifica 1 se relaciona de manera especial con la competencia especifica 4, ya
que en ambas se pone en juego la construccidn de la personalidad e identidad
de nifas y nifos, profundizando en el autoconocimiento, la autoestima y la
autonomia moral, asi como en el reconocimiento y respeto de las emociones
propias y de los demas.

Las competencias especificas 1 y 2 estan estrechamente relacionadas, ya que
ambas estan asociadas al desarrollo de capacidades relacionadas con los valores
éticos involucrados en la vida individual y colectiva.

Se aprecia también conexion entre las competencias 1 y 3, porque pueden
desplegarse en el mismo tipo de situaciones, teniendo en cuenta que trabajan
valores éticos en relacién con la naturaleza.

A continuacion se detallan las conexiones mas significativas y relevantes con las
competencias especificas de otras areas de la etapa, mencionando siempre en
primer lugar la competencia relativa al area de Educacién en Valores Civicos y
Eticos.
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Respecto al area de Lengua Castellana y Literatura, la competencia especifica 1
se relaciona con la 6, ya que para su desarrollo se exige buscar, seleccionar y
contrastar la informacién de las fuentes elegidas, asi como contrastar dicha
informacion para transformarla en conocimiento propio. También tiene relacion
con la competencia especifica 10, ya que para adquirir ambas hay que poner las
propias practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica,
utilizando un lenguaje no discriminatorio y rechazando los abusos de poder a
través de la palabra para favorecer un uso ético del lenguaje. Asimismo, la
competencia especifica 2 estd conectada con la 10, porque ambas movilizan
saberes basicos relacionados con la convivencia democratica. Por ultimo, la
competencia especifica 4 esta estrechamente conectada con la 3, porque las dos
estan asociadas al desarrollo de las mismas capacidades: la expresion de ideas
y sentimientos, la construccion de conocimiento, el establecimiento de vinculos
personales y la participacién de manera auténoma, cooperativa y empdtica en
interacciones orales variadas.

En cuanto al area de Matematicas, se advierte una relevante conexiéon entre la
competencia especifica 1 y la 2, ya que ambas conducen al reconocimiento y
respeto de las emociones propias y ajenas en la participacion de equipos de
trabajo heterogéneos en los que, a través de la asuncion de funciones
determinadas, se les facilita construir una identidad positiva y el establecimiento
de relaciones saludables. Ademas, la competencia especifica 4 esta relacionada
con la 1, porque pueden desplegarse en el mismo tipo de situaciones para el
desarrollo de destrezas personales que ayuden a identificar y gestionar
emociones, aceptando el error como parte del proceso de aprendizaje.

En relacién al area de Educacion Fisica, la competencia especifica 3 esta
vinculada con la 5, ya que ambas estdn asociadas al desarrollo de la misma
capacidad: la valoracién de los diferentes medios naturales interactuando y
comprendiendo la importancia de la conservacidn sostenible y adoptando
medidas responsables y respetuosas con el entorno, mientras se participa en su
cuidado y mejora. La competencia especifica 4 estd estrechamente relacionada
con la 3, ya que exigen la puesta en practica de habilidades sociales y actitudes
positivas de cooperacion, de respeto, de inclusién, de trabajo en equipo, de
empatia, asi como de la convivencia social y el compromiso ético.

Por dltimo, la mayor cantidad de conexiones se da con las competencias
especificas del area de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural, ya que
ambas areas movilizan saberes basicos muy relacionados y competencias que
pueden desplegarse en situaciones similares. Asi, la competencia especifica 1
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tiene estrecha vinculacién con la 1, por la exigencia de busqueda de informacion
usando medios digitales de forma segura y trabajando de forma individual y en
equipo. Con la 4, al tomar conciencia de su propio cuerpo, asi como de sus
emociones y sentimientos y los de los demas, construyendo asi su propia
personalidad; y con la 8 porque exigen reflexionar sobre cuestiones éticas y
plantearse preguntas relativas a la diversidad cultural, a la igualdad de género o
al respeto a las minorias. La competencia especifica 2 esta directamente
relacionada con la 8, ya que ambas competencias contribuyen al bienestar
individual y colectivo, asi como a la actuacion ética en la convivencia dentro de
la sociedad. También tiene conexién con la 9, porque ambas propugnan una
convivencia pacifica respetando los valores democraticos, entre otros. Por su
parte, la competencia especifica 3 guarda conexién con la 6 porque movilizan
los mismos tipos de saberes basicos: las causas y consecuencias de la
intervencién humana en el medio y la busqueda de soluciones para el cuidado
del planeta promoviendo y poniendo en practica habitos sostenibles.

La competencia especifica 4 esta conectada con la 8, por la exigencia de
reconocer y valorar la diversidad e igualdad de género, mostrando empatia y
respeto y reflexionando sobre determinadas cuestiones para contribuir al
bienestar individual y colectivo. También se relaciona con la 9, porque son
compatibles con el mismo tipo de situaciones: aquellas que favorecen
interacciones respetuosas y equitativas promoviendo la resolucion pacifica y
dialogada de conflictos. Por ultimo, las competencias especificas 4 de ambas
areas estan estrechamente relacionadas, porque su adquisicién exige conocer y
tomar conciencia del propio cuerpo y de las emociones y sentimientos propios
y ajenos.

Finalmente, es necesario explicitar la conexion de las competencias especificas
de esta area con algunas de las competencias clave, dada su importancia como
elemento curricular basico y como referencias fundamentales para determinar
el Perfil de salida del alumnado.

Asi, se observa que la competencia ciudadana y las competencias especificas del
area tienen unas conexiones especialmente relevantes y significativas, porque
para su adquisicion es necesaria la movilizacién y asimilacién de saberes muy
afines y relacionados. De este modo, se requiere analizar las estructuras vy
acontecimientos sociales que permitan al alumnado comprender los conceptos
y problemas principales de la sociedad (competencia especifica 1); se exige la
necesidad de actuar como ciudadanos responsables y participar plenamente en
la vida social y civica (competencia especifica 2), basdndose en la comprension
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de los conceptos y las estructuras sociales, econdémicas, juridicas y politicas, asi
como en la sostenibilidad y el andlisis de acontecimientos mundiales
(competencia especifica 3). Por ultimo, la conexién alcanza también a la
competencia especifica 4, en cuanto ambas requieren la participacion en
actividades comunitarias y la resolucion de conflictos de manera respetuosa.

La competencia en comunicacién linglistica tiene relacién directa y significativa
con la competencia especifica 1 por la necesidad de buscar, contrastar y filtrar
la informacion obtenida; y con la 4, porque ambas ponen en juego practicas
comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la gestion dialogada de
conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas.

La competencia personal, social y de aprender a aprender esta estrechamente
vinculada con la competencia especifica 1, en el hecho de que el alumnado debe
ser capaz de reflexionar sobre si mismo y colaborar con los demds, asi como
con la competencia especifica 2, ya que para poder participar plenamente en el
ambito social, es fundamental comprender los codigos de conducta y las normas
de comunicacién generalmente aceptados en las distintas sociedades vy
entornos. También esta vinculada con la competencia especifica 4, porque
ambas requieren la conciencia de las propias emociones, ideas vy
comportamientos personales, asi como el empleo de estrategias para
gestionarlas en situaciones de tensidon o conflicto. Esta ultima conexion es
especialmente relevante porque también se contribuye al reconocimiento y
respeto de las emociones y experiencias de los demas, la participacion activa en
trabajos grupales, la asunciéon de responsabilidades y el empleo de estrategias
para la consecucidon de objetivos compartidos.

La competencia digital se vincula con la competencia especifica 1, porque se
exige hacer un uso seguro, responsable y critico de las tecnologias para buscar
informacién que permita aprender y comunicarse.

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
esta conectada con la competencia especifica 3 por dos aspectos relevantes: el
primero es la necesidad de explicar el mundo natural utilizando los
conocimientos y métodos cientificos y el sequndo, la exigencia de comprender
los cambios causados por la actividad humana y la responsabilidad de cada
individuo como ciudadano.

Finalmente, hay una conexién significativa entre la competencia emprendedora
y la competencia especifica 3, porque ambas se asocian al desarrollo de la
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capacidad de actuar con arreglo a oportunidades e ideas y de transformarlas en
valores.

SABERES BASICOS

Los saberes basicos son el conjunto de conocimientos (hechos, datos,
conceptos, principios), destrezas y actitudes que constituyen los contenidos
cuyo aprendizaje es imprescindible para la adquisicién de las competencias
especificas del area de Educacién en Valores Civicos y Eticos.

Esta triple distincidon de los saberes basicos incluye el contenido propiamente
dicho, pero también los procesos cognitivos que se utilizan utilizan para su
asimilacion (memorizar, sintetizar, analizar, aplicar, evaluar...) y que conduciran
a adquirir las competencias clave, y los sentimientos, actitudes y valores que
deben activarse durante el proceso de aprendizaje.

Dado el caracter especialmente transversal de esta darea, el proceso de
asimilacion de los saberes bdsicos y su programacion no deberda seguir
necesariamente un orden cronoldgico determinado durante los dos cursos que
componen el tercer ciclo, sino que habran de adaptarse a las intenciones
didacticas y formativas que mas favorezcan su aprendizaje por parte del
alumnado, asi como a las situaciones practicas y contextualizadas que mas
ayuden al desarrollo competencial.

Para seleccionar los saberes basicos que son imprescindibles para el desarrollo
de las competencias especificas de esta area se han tenido en cuenta criterios
especificos que estan ligados a ciertos principios pedagogicos, criterios que se
mencionan y justifican a continuacién.

Teniendo en cuenta el criterio de adecuacién a los intereses y necesidades del
alumnado, se han seleccionado contenidos como el uso critico y responsable de
los medios y las redes de comunicacién, las conductas adictivas o el respeto a
la intimidad, saberes que suelen generar interés en las edades en que el
alumnado debe asimilarlos, ya que conectan con situaciones vitales que estan
viviendo y en las que deben aplicar lo aprendido.

Al mismo tiempo, se incorporan contenidos que tienen una utilidad y relacién
directa con las necesidades y demandas de la sociedad actual, como la igualdad
entre mujeres y hombres, los derechos humanos y de la infancia o el logro de
los ODS, entre otros.
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Aplicamos el criterio de significatividad al incluir saberes que facilitan la
comprensiéon de la realidad natural, a través, por ejemplo, del conocimiento
teodrico y practico de los limites del planeta, el cambio climatico y la accidn
humana en la naturaleza, contenidos que deberdn secuenciarse a lo largo del
ciclo partiendo de lo que el alumnado ya conoce de su entorno mas proximo
hasta llegar a contextos globales.

Aunque la adquisicion de estos saberes basicos se propone solo para el tercer
ciclo de Educacién Primaria, no hay que dejar de lado el criterio de adecuacién
de los mismos al desarrollo cognitivo del alumnado. Por ello, la formulacién de
los saberes se adapta a la capacidad de los alumnos y alumnas, de forma que
les resulten suficientemente comprensibles. Este criterio estd también
relacionado con la necesidad de graduar los contenidos (de lo concreto a lo
abstracto, de lo particular a lo general, de lo cercano a lo lejano y de lo sencillo
a lo complejo).

Respecto a los criterios utilizados para organizar y presentar los saberes
basicos, se han tenido en cuenta elementos esenciales como el desarrollo
madurativo del alumnado y la adecuacidon de los mismos a sus capacidades, la
integracién de todos los tipos de contenidos (conceptuales, procedimentales y
actitudinales, dando preponderancia a las emociones, los sentimientos, los
valores y los deseos) y la relacion entre lo que se ensefia y los conocimientos
previos de nifias y nifos, siempre teniendo en cuenta que gran parte de los
saberes estdn conectados de manera muy cercana y significativa con los de otras
areas, especialmente con el drea de Conocimiento del Medio Natural, Social y
Cultural.

Los saberes basicos de esta area se distribuyen en tres bloques, subdivididos a
su vez en sus correspondientes subbloques. En el primero de ellos,
«Autoconocimiento y autonomia moral», se trata de incitar al alumnado, a través
de la toma de conciencia y la expresidn de diversas facetas de su personalidad,
a una investigacion sobre aquello que lo constituye y lo diferencia como
persona, promoviendo la gestién de emociones y deseos, y la deliberacion
racional en torno a los propios fines y motivaciones. Este ejercicio de
autodeterminacion exige afrontar algunas cuestiones éticas de relevancia, como
las referidas a la autonomia y heteronomia moral, la distincién entre ser y deber
ser, la practica e identificacién de virtudes y sentimientos morales y, en general,
la reflexién en torno a los valores, principios y normas que han de orientar
nuestras vidas como personas y ciudadanos. A su vez, para entender el peso
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que la reflexién ética tiene en nuestra vida, conviene que los alumnos y las
alumnas pongan a prueba su juicio y capacidad de criterio afrontando cuestiones
que afectan mas directamente a su vida personal, como las vinculadas a la
autoestima, la prevencion de los abusos y el acoso, las conductas adictivas, y la
influencia de los medios y redes de comunicacién.

En el segundo, «Sociedad, justicia y democracia»,se busca que el alumnado
entienda la raiz social y cultural de su propia identidad como personas,
reconociendo las distintas estructuras y relaciones que constituyen su entorno
social y reflexionando sobre su dimensién normativa, ética y afectiva. Para ello
es conveniente que comprendan ciertas nociones basicas de caracter politico e
interpersonal, que identifique y pueda explicar las principales caracteristicas de
nuestro marco democratico de convivencia y que contraste sus conocimientos y
juicios con los de los demas mediante la investigacion y el didlogo acerca de
cuestiones éticas de relevancia (la situacion de los derechos humanos en el
mundo, la pobreza, la igualdad efectiva entre hombres y mujeres, el valor del
respeto a la diversidad, el trato a las minorias, el fendmeno migratorio, la crisis
climatica, etc.), evaluando criticamente distintas maneras de afrontarlas y
justificando sus propios juicios al respecto.

Por ultimo, en el tercero, «Desarrollo sostenible y ética ambiental», se busca, a
través del trabajo interdisciplinar y cooperativo, que los alumnos y las alumnas
comprendan la compleja relacién entre nuestras formas de vida y el entorno,
identificando los grandes problemas ecosociales que marcan la agenda mundial
y debatiendo acerca de la forma de afrontarlos, con objeto de que adopten un
compromiso ético y afectivo con habitos de coexistencia sostenible con la
naturaleza.

La numeracién de los saberes de la siguiente tabla, destinada a facilitar su cita

y localizacién, sigue los criterios que se especifican a continuacion:

- La letra indica el bloque de saberes.
- El primer digito indica el subbloque dentro del bloque.

- El segundo digito indica el saber concreto dentro del subbloque.

Asi, por ejemplo, A.2.1. corresponderia al primer saber del segundo subbloque

dentro del bloque A.

Bloque A. Autoconocimiento y autonomia moral.
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% DOE

3.er ciclo

Al. Identidad
personal y
proyecto de vida.

A.1.1. La naturaleza humana y la identidad personal.
Igualdad y diferencia entre las personas.

A.1.2. El proyecto personal (c6mo queremos llegar a ser):
valores, fines y modelos de vida.

A.1.3. Deseos y razones. La voluntad y el juicio moral.
Autonomia y responsabilidad personal y social.

A.1.4. La educacion afectivo-sexual.

A. 2. Educacion
ética y moral:

A.2.1. El pensamiento critico y ético.

A.2.2. La gestion de las emociones y los sentimientos. La
autoestima personal.

sociales y medios
de comunicacion.

emociones Y| A.2.3. La ética como guia de nuestras acciones. El debate

autoestima. en torno a lo valioso y a los valores. El significado de
«bueno» y «malo». Normas, virtudes y sentimientos
morales. Las reglas de convivencia.
A.3.1. Riesgos de las redes sociales y de comunicacion: las
conductas adictivas. Concienciacion y prevencion.

A.3. Redes

A.3.2. Uso critico y responsable de las redes sociales y los
medios de comunicacién. El respeto a la intimidad. La
libertad de expresion.

Prevencién del abuso y el

ciberacoso.

Bloque B. Sociedad, justicia y democracia.

3.er ciclo

B.1. La
convivencia y los
valores sociales.

B.1.1. Fundamentos de la vida en sociedad. Las reglas de
convivencia. Moralidad, legalidad y conducta civica. Las
leyes y la conciencia personal. Principios y valores
constitucionales y democraticos. El problema de la justicia.

La amistad y el amor.
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B.1.2. Las virtudes del didlogo y las normas de la
argumentacion. La toma democratica de decisiones. La
empatia con los demas.

B.1.3. Violencia estructural y desigualdad econémica. La
pobreza y la explotacion infantil: analisis de sus causas y
blusqueda de soluciones locales y globales.

B.1.4. Los derechos humanos y de la infancia: su
constitucion histérica y su relevancia ética.

B.2.1. La igualdad y la corresponsabilidad entre mujeres y
hombres. La prevencién de los abusos y la violencia contra
B.2. Laigualdad y | las mujeres. La conducta no sexista.

el respeto en las

. B.2.2. Rasgos distintivos de otros modos de vida:
relaciones

) organizacion social, familiar y personal.
sociales.

B.2.3. El respeto por las minorias y las identidades
etnoculturales. Interculturalidad y migraciones.

B.3.1. La cultura de paz y no violencia. La contribucion del
Estado y sus instituciones a la paz, la seguridad y la

B.3. Estado Y| cooperacién internacional. El papel de las ONG y ONGD.
ciudadania
civica. B.3.2. La defensa como compromiso civico y solidario al

servicio de la paz. La proteccién civil y la colaboracion
ciudadana frente a los desastres.

Bloque C. Desarrollo sostenible y ética ambiental.

3.er ciclo

C.1.1. La empatia, el cuidado, el respeto y el aprecio hacia
C.1. Cuidado y los seres vivos y el medio natural. El maltrato animal y su

respeto del prevencion.

medio natural.

C.1.2. El deber ético y la obligacion legal de proteger y
cuidar de la naturaleza.
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C.1.3. La acciéon humana en la naturaleza. Ecosistemas y
sociedades. Relaciones de interdependencia vy
ecodependencia.

C.2.4. Los limites del planeta y el cambio climatico.

C.2. Medio - . I
) C.2.5. Habitos y acciones para el logro de los Objetivos de
ambiente % .
] Desarrollo Sostenible: el consumo responsable, el uso
cambio .- ; ;
o eficiente sostenible del suelo, del aire, del agua y de Ila
climatico.

energia. La movilidad segura, saludable y sostenible. La
prevencion y la gestién de los residuos.

SITUACIONES DE APRENDIZAJE

De manera complementaria a los principios generales (anexo Il), existe un
conjunto de criterios y principios especificos que resulta conveniente tener en
cuenta al disefiar situaciones de aprendizaje del area de Educacién en Valores
Civicos y Eticos.

Las situaciones de aprendizaje deben ser coherentes con el enfoque
competencial del area, su marcada transversalidad y la preponderancia de sus
elementos emocionales.

Deben favorecer la movilizacion simultanea de varias competencias, tanto de la
propia area como de las demas de la etapa, facilitando que el alumnado muestre
distintos desempefios durante la realizacidon de las actividades. Asi, saberes
propios del area como las virtudes del didlogo y las normas de la argumentacién,
entre otros, se pueden trabajar practicamente en todas las areas, lo que facilitara
en gran medida la programacién por ambitos.

Las situaciones de aprendizaje deben ser variadas y auténticas, partiendo de un
problema o necesidad que se quiere resolver y que, por un lado, tiene sentido
en el mundo real y, por otro, conexién con las experiencias e intereses del
alumnado. En este sentido es imprescindible conectarlas con los retos del siglo
XXI, tan presentes en los contenidos de esta area: el compromiso ante la equidad
e inclusién, la valoracién de la diversidad personal y cultural, la resolucion
pacifica de conflictos, la igualdad entre hombres y mujeres y el compromiso
ciudadano.

De manera especialmente significativa en esta darea, las situaciones de
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aprendizaje deben generar contextos en los que las nifias y los niflos aprendan
a comportarse de acuerdo con los principios civicos y éticos derivados del
respeto a los derechos humanos, de la infancia y las normas de convivencia,
aprendiendo a manejar la incertidumbre y el error y a gestionar conflictos
mediante el didlogo, la argumentacién y el consenso. Por el mismo motivo, es
imprescindible que nifas y nifios reflexionen criticamente acerca de los
problemas éticos que se derivan de la falta de consideracién o la insuficiente
aplicacion de tales valores, principios y derechos, asi como sobre las medidas
que se deben poner en marcha para asegurar su efectiva implantacion. En este
sentido, el trabajo por proyectos es un recurso muy adecuado para que el
alumnado sea el verdadero protagonista del proceso de enseflanza-aprendizaje.
Ademas, conviene partir de escenarios que incluyan, entre otras actuaciones,
tertulias dialdgicas, juegos de simulacidn, dindmicas grupales, estudio de casos
y actividades colaborativas, porque promueven la interaccion y el aprendizaje
social y permiten al alumnado la construccion del conocimiento, el desarrollo
del pensamiento critico y ético, asi como el aprovechamiento de sus
experiencias de aprendizaje fuera y dentro de la escuela. En estos escenarios se
personaliza el aprendizaje, teniendo en cuenta el grado de desarrollo
competencial y las caracteristicas personales y evolutivas del alumnado, para
favorecer su autonomia en un proceso de ayuda guiado por el docente, proceso
en el que se ajustara el apoyo a las necesidades.

Es necesario tener en cuenta el entorno natural y su biodiversidad para
contextualizar saberes como, entre otros, el respeto hacia los seres vivos y el
medio natural y su cuidado, por un lado, y el consumo responsable y la gestion
y reduccion de los residuos por otro, planteando situaciones ligadas a lo local,
para para ampliar progresivamente la vision hacia entornos mas globales. En
este sentido, pueden plantearse visitas a espacios naturales relevantes de
Extremadura, asi como actividades de concienciacién en el entorno cercano o
proyectos de investigacion sobre problemas medioambientales.

Los elementos emocionales son especialmente relevantes y significativos. Asi,
las situaciones de aprendizaje favorecen el desarrollo de la empatia, la
autoestima y la gestion equilibrada de los sentimientos y emociones propios y
de los demas. Para ello, se propondran actuaciones creativas y de reflexion
individual y dialogada que faciliten la identificacidn, andlisis y expresién asertiva
de emociones y sentimientos, como actividades para fomentar la empatia, la
autoestima, la asertividad y la escucha activa. El desarrollo de estas actividades
implica el uso de las TIC y de distintas formas de representacion, expresion e
implicacion del aprendizaje, adaptadas al nivel madurativo y competencial del
alumnado.
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Las situaciones de aprendizaje deben incentivar el respeto por Ila
interculturalidad y las minorias, la igualdad entre mujeres y hombres, el respeto
a las diferencias individuales, a los principios y valores democraticos, y a los
derechos humanos y de la infancia. En este sentido, juegan un papel muy
importante las familias y la comunidad educativa, como colaboradores en
actividades conjuntas. Ademas, se pueden proponer actividades que promuevan
la igualdad de género y el analisis critico de informaciones. Se complementaran
estas actividades en contextos informales fuera del ambito escolar con
programas abiertos a la comunidad.

La programacion de la educacion en valores debe implementar metodologias y
herramientas diversas, en diferentes formatos y medios, partiendo del interés y
la experiencia del alumnado, considerado como sujeto activo y comprometido,
y proponiendo actividades que favorezcan la justicia social. La gestidén del propio
aprendizaje por parte del alumnado favorecera el desarrollo de las funciones
ejecutivas, como capacidades que permiten el andlisis de la informacion, la
planificacién, la toma de decisiones y el control de las emociones.

En lo que respecta a la evaluacién del aprendizaje, se centrard en el grado de
adquisicion de las competencias propias del area que alcanza cada nifia y nifio,
tomando como referencia los criterios de evaluacion. Se evaluaran no solo los
contenidos adquiridos sino también el proceso de asimilacién de los mismos,
utilizando instrumentos en diversos formatos que registren las evidencias que
produce el alumnado durante la realizacién de tareas y mientras interactia con
el resto del alumnado, dando preferencia a la asimilacién, respeto y puesta en
practica de las normas de convivencia, actitudes y valores civicos y éticos
trabajados.

Por ultimo, la evaluacién debera tener un caracter multidireccional y compartido:
del docente al alumnado (heteroevaluacion), de su propia labor en el aula y de
su propia programacién, con el objeto de hacer los cambios necesarios que
lleven al éxito de su alumnado. Por su parte, el alumnado debera evaluar su
propio desempeno (autoevaluacion, con la guia del profesorado), el de sus
companeros (coevaluacion, en trabajos grupales y colaborativos) y el del
docente.

CRITERIOS DE EVALUACION

Tercer ciclo

Competencia especifica 1.
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Criterio 1.1. Construir un adecuado concepto de si mismo en relacién con los
demas y la naturaleza, organizando y generando, de forma segura y critica,
informacién analdgica y digital acerca de los rasgos relativos a la identidad,
diferencia y dignidad de las personas.

Criterio 1.2. Identificar y expresar emociones, afectos y deseos, mostrando
confianza en las propias capacidades al servicio de la consecucion motivada de
fines personales y colectivos.

Criterio 1.3. Generar una posicion moral auténoma mediante el ejercicio de la
deliberacion racional, el uso de conceptos éticos y el didlogo respetuoso con
otros, en torno a distintos valores y modos de vida.

Criterio 1.4. Tomar conciencia acerca de los problemas relacionados con el uso
responsable, seguro y critico de las redes sociales y los medios de comunicacién,
y las conductas adictivas que estos pueden generar.

Criterio 1.5. Hacer un uso responsable y ético de las redes sociales y medios de
comunicacién, respetando la intimidad y la libertad de expresion.

Criterio 1.6. Actuar de manera responsable y critica ante conductas de abuso y
acoso escolar, tanto si se producen en entornos digitales como presenciales.

Competencia especifica 2.

Criterio 2.1. Promover y demostrar un modo de convivencia democratica, justa,
inclusiva, respetuosa y pacifica a partir de la investigacién y comprensién de la
naturaleza social y politica del ser humano y mediante el uso critico de los
conceptos de ley, ética, civismo, democracia, justicia y paz.

Criterio 2.2. Interactuar con otros adoptando, de forma motivada y auténoma,
conductas civicas y éticas, orientadas por valores comunes, a partir del
conocimiento de los derechos humanos y los principios constitucionales
fundamentales, en relacién con contextos y problemas concretos, asi como por
una consideracion critica y dialogada acerca de cémo debemos relacionarnos
con los demas.

Criterio 2.3. Comprender y valorar los principios de justicia, solidaridad,
seguridad y paz, a la vez que el respeto a las libertades basicas, a partir del
analisis y la ponderacién de las politicas y acciones de ayuda y cooperacion
internacional, de defensa para la paz y de seguridad integral ciudadana,
ejercidas por el Estado y sus instituciones, los organismos internacionales, las
ONG y ONGD y la propia ciudadania.

Criterio 2.4. Contribuir a generar una convivencia respetuosa, no sexista y
comprometida con el logro de la igualdad y la corresponsabilidad efectivas, y
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con la erradicacién de la violencia de género, a partir del conocimiento y analisis
critico de la situacién secular de desigualdad entre mujeres y hombres.

Criterio 2.5. Asumir y promover activamente el respeto por las minorias y las
diferentes identidades étnico-culturales y de género, a partir del didlogo
argumentado y el analisis ético de situaciones y conflictos en los que no se
muestra dicho respeto.

Criterio 2.6. Reflexionar y asumir un compromiso activo y critico con valores
relativos a la solidaridad y el respeto a las minorias analizando desde un punto
de vista ético cuestiones relacionadas con la desigualdad y la pobreza, el hecho
multicultural, la diversidad humana y los fendmeos migratorios.

Competencia especifica 3.

Criterio 3.1. Identificar causas y problemas ecosociales justificando
argumentalmente el deber ético de proteger y cuidar la naturaleza.

Criterio 3.2. Proponer y considerar diferentes alternativas con las que frenar el
cambio climatico y lograr los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Criterio 3.3. Comprometerse activamente con valores, practicas y actitudes
afectivas consecuentes con el respeto, cuidado y protecciéon de las personas, los
animales y el planeta, a través de la participacion en actividades que promuevan
un consumo responsable.

Criterio 3.4. Participar activamente en acciones que promuevan un consumo
responsable y un uso sostenible del suelo, el aire, el agua, la energia, la
movilidad segura, saludable y sostenible, y la prevencién y gestién de residuos,
reconociendo el papel de las personas, colectivos y entidades comprometidas
con la proteccion del entorno.

Competencia especifica 4.

Criterio 4.1. Gestionar equilibradamente pensamientos, sentimientos vy
emociones, y desarrollar actitudes de estima y cuidado de si mismo o si misma,
de los demas y del entorno.

Criterio 4.2. Identificar, analizar y expresar de manera asertiva las emociones,
afectos y sentimientos propios, reconociendo y valorando los de otras personas,
en distintos contextos y en relacion con actividades creativas y de reflexion
individual o dialogada sobre cuestiones éticas y civicas.

Criterio 4.3. Adoptar actitudes basadas en la amistad, el amor y el cuidado de
los demas partiendo de las experiencias afectivas que surgen de la interaccion
civica y ética con otras personas y con el medio, y reflexionando sobre dicha
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interaccion.
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LENGUA CASTELLANA'Y LITERATURA

El curriculo de Lengua Castellana y Literatura se disefia con la vista puesta en el
modelo de alumnado propuesto en el Perfil de salida de la Educacion Basica,
buscando el desarrollo de una serie de competencias especificas disefadas a
partir de las habilidades relacionadas con hablar, escuchar, leer y escribir en
lengua castellana. La finalidad es proporcionar al alumnado herramientas que le
permitan actuar ante los retos de la sociedad del siglo XXI, que demanda
personas cultas, criticas y bien informadas; capaces de hacer un uso eficaz y
ético de las palabras; respetuosas hacia las diferencias; con capacidad de
transformar la informacion en conocimiento y de aprender por si mismas,
informarse, colaborar y trabajar en equipo; creativas y emprendedoras, y
comprometidas tanto con el desarrollo sostenible como con la defensa de los
derechos humanos y la convivencia igualitaria, inclusiva, pacifica y democratica.

Los elementos curriculares de Lengua Castellana y Literatura van progresando a
lo largo de las diferentes etapas desde el inicio de la vida escolar. El enfoque
comunicativo, centrado en el uso funcional de la lengua, se articula en los
curriculos de las distintas etapas alrededor de un eje, que es el uso social de la
lengua en diferentes ambitos: privados y publicos, familiares y escolares.

Por todo esto, entendemos que la materia contribuye especialmente, en el Perfil
de salida del alumnado, a la adquisicién de la competencia en comunicacién
linglistica. Esta competencia estd estrechamente relacionada con las
capacidades de comprender y expresarse tanto oralmente como por escrito en
un contexto de interaccion comunicativa significativo y real. Desarrollar la
competencia comunicativa permite decidir no solo cémo usar la lengua, sino
para qué, dénde y con quién usarla. Desde este punto de vista reflexivo y
funcional del aprendizaje de la lengua, se contribuye al desarrollo en el
alumnado de un saber integral, no segmentado, de conocimientos, destrezas y
actitudes. Debemos entender dicha competencia como la interaccion de forma
oral, escrita o signada, de manera coherente, adecuada a los diferentes ambitos
y contextos, y con diferentes propésitos comunicativos. Esto implica movilizar,
de manera consciente, el conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que
permiten comprender, interpretar y valorar criticamente mensajes orales,
signados, escritos, audiovisuales o multimodales evitando los riesgos de
manipulacion y desinformacién, asi como también implica comunicarse
eficazmente con otras personas de manera cooperativa, creativa, ética y
respetuosa.

La competencia en comunicacién linglistica constituye la base para el
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pensamiento propio y para la construccion del conocimiento en todos los
ambitos del saber. Por ello, su desarrollo esta vinculado a la reflexiéon explicita
acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos especificos
de cada area de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la signhacién o
la escritura para pensar y para aprender. Por ultimo, hace posible apreciar la
dimension estética del lenguaje permitiendo disfrutar de la cultura literaria en
particular y de la propia lengua en general.

Con la intencion de determinar el progreso en el grado de adquisicion de las
competencias especificas del area a lo largo de la etapa, se establecen los
criterios de evaluacion para cada uno de los ciclos de la misma. Al igual que las
competencias especificas, estos criterios se formulan de un modo claramente
competencial, atendiendo tanto a los productos finales esperados como a los
procesos y actitudes que acompafan su elaboracién. Todo ello reclama
herramientas e instrumentos de evaluacién variados y dotados de capacidad
diagnéstica y de mejora.

Para abordar las actuaciones descritas en las competencias especificas, es
imprescindible adquirir y movilizar los saberes basicos de todos los bloques del
area de manera coordinada e interrelacionada, promoviendo en todo momento
la interaccion comunicativa y la colaboracion del alumnado tanto entre si como
con los demds agentes que intervienen en los procesos de ensefanza-
aprendizaje. En todo caso, el trabajo interdisciplinar, que conduce a movilizar
los saberes de mas de un area, aportara un valor afiadido a los aprendizajes, al
potenciar su cardcter globalizador y su verdadera utilidad.

Los aprendizajes de Lengua Castellana y Literatura no pueden concebirse, en
modo alguno, como la mera transmision y recepciéon de contenidos
disciplinares. Por el contrario, deben entenderse como un proceso en
construcciéon, basado en la reflexidon y el andlisis acompafado, y cuyo ultimo
objetivo es formar comunicadores éticos y eficaces. Los saberes basicos del area
se agrupan en los siguientes bloques: «La lengua y sus hablantes»,
«Comunicacion» (dividida en los subbloques “Comunicacion e interaccion oral”,
“Comprension lectora”, “Produccién escrita” y “Alfabetizaciéon informacional”),
«Educacién literaria» y «Reflexion sobre la lengua y sus usos».

A continuacién, se describe el conjunto de elementos que conforman el curriculo
del drea de Lengua Castellana y Literatura y que contempla los aprendizajes que
el alumnado habra alcanzado al finalizar la Educacién Primaria.

Se comienza con la formulacién y descripcion detallada de las once
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competencias especificas para el area asi como de su vinculacién entre ellas,
con otras competencias especificas del resto de areas de la etapa y con las
competencias clave, cuyas conexiones quedan analizadas y explicitadas
seguidamente.

Seguidamente se explicitan los saberes basicos necesarios para la adquisicion y
desarrollo de las competencias especificas organizados en los cuatro bloques
antes citados y divididos a su vez en distintos apartados, relacionados con las
lenguas y sus hablantes, la comunicacion, la educacién literaria y los usos de la
lengua.

En el siguiente apartado, dedicado a las situaciones de aprendizaje, se presentan
algunos criterios y principios que orientan claramente el disefio de situaciones
de aprendizaje segin el modelo de aprendizaje competencial. La adquisicién de
las competencias especificas debe producirse de manera progresiva a lo largo
de la etapa y siempre respetando los procesos individuales de maduracién
cognitiva. Se partira en el primer ciclo de procesos acompafiados de observacién
y analisis en contextos significativos para el alumnado, reflexionando sobre
modelos textuales adecuados, para ir avanzando a lo largo de la etapa hacia una
creciente autonomia en la produccion y comprensién linglistica. Dado el
enfoque inequivocamente competencial de la educacion linguistica, la gradacion
entre ciclos se establece en funcion de la complejidad de los textos, de los
contextos de uso, de las habilidades de interpretacién o de produccién
requeridas, del metalenguaje necesario para la reflexion sobre los usos, asi
como del grado de acompafiamiento al alumnado. De ahi que exista un evidente
paralelismo entre los ciclos, entre si y en relaciéon con la etapa de Educacion
Secundaria Obligatoria, donde se producird una mayor progresidon hacia la
autonomia del alumnado, asi como una mayor diversidad y complejidad de las
practicas discursivas en ambitos mas plurales, y ademas se subrayaran tanto el
papel de las convenciones literarias y del contexto historico en la comprensién
de los textos literarios como la reflexion sobre el funcionamiento de la lengua y
sus usos. Por ultimo, se establecen los criterios de evaluacién que pretenden,
para cada competencia especifica, determinar las actuaciones y los saberes
basicos que el alumnado ha de adquirir al finalizar la etapa en relacién con las
competencias clave y los objetivos de la etapa, comprendiendo la comunicacién
oral y escrita, la comprension y la expresion, su uso y reflexion. En el proceso
de ensefianza-aprendizaje es necesario definir con claridad qué se va a aprender
y evaluar, para que el alumnado conozca los criterios y procedimientos de la
evaluacién del area.

En resumen, el fin dltimo del curriculo de esta area reside en formar una
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ciudadania consciente e interesada en el desarrollo y la mejora de su
competencia comunicativa, capaz de interactuar satisfactoriamente en todos los
ambitos que forman y van a formar parte de su vida y competente para afrontar
los principales retos del siglo XXI. Esto exige una reflexion sobre los mecanismos
de usos orales y escritos de su propia lengua y la capacidad de interpretar y
valorar el mundo, formando opiniones propias a través de la lectura critica de
textos edificantes asi como de obras literarias importantes y representativas
para toda la sociedad.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

1. Reconocer la diversidad lingiistica del mundo, partiendo de la identificacion
de las lenguas y de la realidad plurilingiie y multicultural de Espafa, y
desarrollando la reflexién interlinguistica.

El desarrollo de esta competencia permitira al alumnado reconocer y valorar la
diversidad personal y cultural a partir de la realidad plurilinglie y multicultural
de Espafia partiendo del contexto lingiiistico del alumnado.

En muchas de nuestras aulas se utilizan lenguas o variedades dialectales
diferentes a la lengua vehicular de aprendizaje. Esta diversidad lingiistica sirve
como base sobre la que acercarse al conocimiento de la realidad plurilinglie de
nuestra comunidad, de Espafia y del mundo. El castellano es una lengua
universal y policéntrica, con una enorme diversidad dialectal en la que cada
variedad geografica tiene su norma culta. No puede, por tanto, establecerse una
de ellas como la mas correcta. Asimismo, como ocurre con cualquier otro
idioma, el castellano evoluciona de la mano de los cambios sociales. El aula
constituye un entorno privilegiado para aproximarse a una vision global del
castellano en el mundo y para promover la reflexion interlinglistica, tomando
conciencia sobre el funcionamiento de las lenguas a partir de la observacion y
comparacioén entre ellas, incluyendo una primera aproximacién al conocimiento
de la lengua de signos espanola (LSE), del braille y de los sistemas alternativos
y aumentativos de comunicacién (SAAC), con la finalidad Gltima de promover el
ejercicio de una ciudadania mundial sensibilizada, informada y comprometida
con los derechos lingisticos individuales y colectivos, en un marco de
interculturalidad y respeto a los derechos humanos.

Al finalizar el primer ciclo de Educaciéon Primaria, el alumnado serd capaz de
reconocer y respetar las distintas lenguas y variedades dialectales a través de
mapas linglisticos personales y del aula, asi como podrd hacer una
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aproximacién al conocimiento de sistemas de comunicacion especificos como la
LSE, el braille y los SAAC.

Al finalizar el segundo ciclo, el alumnado sera capaz de reconocer y respetar las
distintas lenguas y variedades dialectales de su entorno reconociéndolas como
parte de la riqueza cultural de un territorio. Debera también identificar algunas
expresiones de uso cotidiano, asi como saber explicar qué son y como se
utilizan los sistemas de comunicacién alternativos como la LSE, el braille y los
SAAC.

Al finalizar el tercer ciclo, el alumnado reconocerd y respetard las distintas
lenguas y variedades dialectales de su entorno valorandolas como parte de la
rigueza cultural de un territorio. Ademas, debera ser capaz de identificar las
caracteristicas lingiisticas fundamentales de su entorno geografico, asi como
algunos rasgos de los dialectos y de la lengua materna. También al final de este
ciclo el alumnado debera ser capaz de escribir o signar palabras y algunas
expresiones de uso cotidiano, para poder interaccionar en el aula y en el centro
educativo, mediante sistemas de comunicacion alternativos como la LSE, el
braille y los SAAC.

2. ldentificar y rechazar estereotipos y prejuicios lingiisticos valorando la
diversidad lingiiistica de Espafia como fuente de riqueza cultural.

Esta competencia pretende ayudar al alumnado tanto a valorar la riqueza cultural
que la diversidad linglistica supone como a detectar y evitar los prejuicios y
estereotipos linglisticos promoviendo uno de los retos del siglo XXI: el
compromiso ante situaciones de inequidad y exclusion.

El reconocimiento de que la pluralidad linglistica supone riqueza cultural
prepara al alumnado para detectar y evitar, partiendo de la observacién de su
entorno, los prejuicios y los estereotipos lingiiisticos mas frecuentes, como, por
ejemplo, ver la variedad linglistica como algo negativo, sin percibir que la
existencia de diferentes lenguas nos permite comprender mejor la facultad del
lenguaje, o pensar que unas lenguas son mdas importantes que otras basandonos
criterios como el numero de hablantes.

Dar la posibilidad al alumnado de investigar sobre las diferentes lenguas del
aulay del centro educativo en Educacion Primaria asi como aprender a valorarlas
y a respetarlas, les va a facilitar mucho las relaciones sociales en un mundo
globalizado con una sociedad cada vez mas diversa. Ademas, les permitira hacer
un uso del lenguaje respetuoso con las diferencias.
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Al finalizar el primer ciclo de Educacién Primaria, el alumnado podra reconocer,
con ayuda y en contextos sencillos, caracteristicas y elementos clave de los que
surgen los prejuicios y estereotipos linglisticos y culturales mas frecuentes en
su entorno para poder asi cuestionarlos. Debera también ser capaz de rechazar
usos no adecuados o discriminatorios del lenguaje que se produzcan en el aula
y en los espacios compartidos con su grupo de referencia o en el entorno
familiar. Ademas, deberd entender que la pluralidad linglistica de su entorno es
una fuente de riqueza cultural, en especial en aquellas zonas de Extremadura
donde se habla algin dialecto.

Al finalizar el segundo ciclo, el alumnado habrd aprendido a identificar con
cierta autonomia y en contextos sencillos, prejuicios y estereotipos linglisticos
frecuentes y también a entender que la pluralidad lingliistica de su entorno es
una fuente de riqueza cultural. Debera ademas saber rechazar esos prejuicios y
estereotipos, cuando se produzcan en el aula, tanto en espacios compartidos
con su grupo de referencia como con otros grupos del centro educativo,
manifestando un interés creciente por el uso adecuado del lenguaje. El
alumnado, al final de este ciclo, sabra valorar de forma positiva la pluralidad
linglistica como una fuente de riqueza cultural, en especial en aquellas zonas
de Extremadura donde se habla algun dialecto.

Al finalizar el tercer ciclo, el alumnado sera capaz de detectar, con autonomia
creciente y en contextos sencillos, prejuicios y estereotipos lingiisticos
frecuentes en su entorno. Ademas, sabra rechazar esos prejuicios y estereotipos
cuando se produzcan en contextos tanto escolares como extraescolares, usando
un lenguaje respetuoso. El alumnado en este ciclo también tendra la destreza
suficiente para debatir sobre la importancia de la pluralidad linglistica
entendida como fuente de riqueza cultural.

3. Interpretar textos orales y multimodales, identificando el sentido general y la
informacion relevante, valorando aspectos formales y de contenidos sencillos y
cercanos a la propia realidad, en funcién de las diferentes necesidades
comunicativas.

Esta competencia persigue que el alumnado comprenda e interprete mensajes
orales y multimodales, lo que requiere la adquisicién de destrezas especificas,
desde las mas bdsicas al comienzo de la etapa, hasta aquellas que, al final del
ultimo ciclo, permitiran al alumnado obtener, seleccionar, valorar y relacionar
informaciones procedentes de medios de comunicacion y del contexto escolar
(especialmente de tipo espacial, temporal y de secuencia légica); realizar
inferencias y deducciones; distinguir la informacién de la opinidn, e iniciarse en
la interpretacion de algunos elementos sencillos implicitos, como la ironia o el
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doble sentido.

Entender el proceso de comunicacién, en el que se utiliza el conocimiento
compartido entre emisor y receptor, ademas de otros elementos contextuales,
permite ir mas alla del simple significado literal del texto al dotar al alumnado
de las herramientas basicas para ser capaz de interpretar su sentido en los
primeros dos ciclos de manera guiada y en el ultimo ciclo de forma mas
auténoma.

La escuela puede y debe incorporar practicas discursivas de diferentes ambitos,
significativas para el alumnado, que aborden temas de relevancia ecosocial y
cultural. ElI fin ultimo de esta competencia especifica es iniciarse en el
aprendizaje de estrategias que permitan desenvolverse como individuos que se
comunican de manera eficaz y ética usando un lenguaje no discriminatorio y
respetuoso con las diferencias, bien informados y con capacidad critica.

En el &mbito social, esta competencia pretende, desde la escuela, preparar al
alumnado ante la profusion de textos de caracter multimodal, comics, peliculas,
documentales, fotografias, etc., que reclaman una especifica alfabetizacién
audiovisual y mediatica para hacer frente a los riesgos de manipulacién y
desinformacién cumpliendo asi con uno de los retos del siglo XXI: el
aprovechamiento critico, ético y responsable de la cultura digital. En los dos
primeros ciclos estas reflexiones deberdn ser guiadas, para ganar en autonomia
en el ultimo ciclo. Los temas tratados en esta etapa deberan ser adecuados al
nivel de competencia del alumnado y significativos, por lo que partirdn de temas
de interés del alumnado y de su entorno mas préximo.

Al finalizar el primer ciclo de Educacién Primaria, el alumnado serd capaz de
identificar con ayuda del docente, el sentido de textos orales y multimodales
sencillos, de captar las ideas principales y los mensajes explicitos. Ademas,
podra valorar el contenido y los elementos no verbales mas elementales
cercanos a su realidad. Asimismo, sera capaz de detectar de manera guiada,
usos claramente discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal. El alumnado
en este ciclo tendrd la destreza de demostrar respuestas adecuadas a diferentes
necesidades comunicativas en el aula y en la unidad familiar.

Al finalizar el segundo ciclo, el alumnado sera capaz de interpretar el sentido de
textos orales y multimodales sencillos, captando las ideas principales y los
mensajes explicitos y los implicitos mas sencillos. Ademas, sera capaz de valorar
de forma critica, progresivamente y con ayuda, los contenidos claramente
discriminatorios de textos orales y los elementos no verbales mas elementales
y cercanos a su realidad. En este ciclo el alumnado sera capaz también de
estructurar respuestas adecuadas a diferentes necesidades comunicativas del
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entorno escolar y familiar en general.

Al finalizar el tercer ciclo, el alumnado sera capaz de interpretar el sentido de
textos orales y multimodales sencillos, de captar las ideas principales y los
mensajes explicitos y los implicitos de mayor complejidad. Ademas, sera capaz
de hacer valoraciones criticas de contenidos claramente discriminatorios, asi
como de los elementos no verbales mas basicos de forma auténoma y algunos
elementos formales basicos con ayuda. En este ciclo el alumnado sera capaz
también de elaborar respuestas adecuadas a diferentes necesidades
comunicativas de su entorno escolar, familiar y social.

4. Producir textos orales y multimodales con coherencia, claridad y registro
adecuados, que expresen ideas, sentimientos o acciones, participando con
autonomia y una actitud cooperativa y empatica en situaciones variadas de
interaccion.

El desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado pasa necesariamente
por la atencién a los usos orales, como vehiculos de expresidn, aprendizaje y
control de la propia conducta. Favorecera también el alcance de algunos de los
retos del siglo XXI, ya que ayudara a que el alumnado adquiera un compromiso
firme ante situaciones de inequidad y exclusidn, haciendo uso del lenguaje oral
como via de acercamiento a la resolucion pacifica de los posibles conflictos que
se puedan generar.

La clase de Lengua Castellana y Literatura ha de ofrecer contextos diversificados
y significativos conectados en la medida de los posible con su realidad, donde
el alumnado pueda tomar la palabra y conversar con sus iguales en didlogos
pedagdgicamente orientados, estimulando asi la incipiente reflexiéon sobre los
usos orales formales o informales, espontaneos o planificados. La interaccion
oral requiere ir adquiriendo estrategias para tomar y ceder la palabra; desplegar
actitudes de respeto a las diferencias individuales; de escucha activa; expresarse
con fluidez, claridad y con el tono y el registro adecuados, asi como iniciarse en
el uso de estrategias de cortesia y de cooperacion conversacional. Ademas,
apoyar la produccién oral con elementos que permitan garantizar la
comunicacion en contextos donde exista heterogeneidad de sistemas de
comunicacion adquiere gran importancia en la actualidad, lo que ayudara a
poner de manifiesto el compromiso que el alumnado adquirird ante posibles
situaciones de inequidad y exclusién.

La produccién oral formal invita a iniciarse en las estrategias basicas de
planificacién, que se irdn asimilando, de manera acompafada, a lo largo de la
etapa. Se vera reflejada claramente de forma escalonada en los saberes basicos
de esta drea donde se prestara, entre otros, especial atencién a la pronunciacién
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y entonacion adecuada. Se proporcionardn también modelos, que ofrezcan
pautas para adecuar el nivel y registro de los actos, tanto de comunicacién verbal
orales como de comunicacién no verbal o que combinen ambos, a las diversas
situaciones de comunicacién, con especial atencién al uso del registro formal en
el aula, cuando sea necesario. Ademas, se proporcionardn al alumnado
estrategias basicas de cortesia linglistica. Se le brindaran también estrategias
de escucha activa que se proyectaran en la resolucion dialogada de los
conflictos. Por otra parte y teniendo en cuenta la perspectiva de género, no solo
se favorecerd la deteccion de usos discriminatorios del lenguaje sino que
también se ofreceran al alumnado los conocimientos necesarios para hacer un
uso inclusivo de la lengua, acorde con temas transversales como la igualdad de
oportunidades, la perspectiva de género y las diferencias individuales en
general. De esta forma se pretende incluir y representar a todos los colectivos,
asumiendo la existencia de la diversidad, no solo en el ambito personal, sino
también en el ambito cultural.

Por otra parte, las tecnologias de la informaciéon y la comunicacién facilitan
nuevos formatos para la comunicacion oral multimodal, tanto sincrona como
asincrona, y permiten también el registro de las producciones orales del
alumnado para su difusién en contextos reales y su posterior analisis y revision,
por lo que se refleja de nuevo en esta competencia otro de los retos del siglo
XXI, desarrollando en el alumnado, a través de la tecnologias de la informacién,
un uso responsable, ético y critico de la cultura digital.

Al finalizar el primer ciclo de Educacidon Primaria, el alumnado sera capaz de
producir textos orales y multimodales sencillos y coherentes, en distintos
soportes, que se ajusten a modelos dados, en interacciones orales variadas con
planificacion acompafiada y utilizando recursos no verbales elementales.
También sera capaz de participar en interacciones orales espontdneas variadas,
respetando las normas bdsicas de la cortesia linglistica, teniendo ademas en
cuenta los elementos relacionados con el lenguaje inclusivo. Finalmente, sera
capaz de detectar distintos usos discriminatorios del lenguaje, asi como asimilar
un repertorio linglistico mas rico e inclusivo, que ayude a prevenir la aparicion
de prejuicios y la discriminacion.

Al finalizar el segundo ciclo, el alumnado serd capaz de producir textos orales y
multimodales sencillos y coherentes, en distintos soportes, con planificacion
acompanada, seleccionando el modelo discursivo mas adecuado para cada
situacién comunicativa y utilizando recursos no verbales basicos. También sera
capaz de participar en interacciones orales espontaneas o regladas, en
situaciones variadas, respetando las normas basicas de la cortesia linglistica e
inicidndose en estrategias de escucha activa. Serd capaz de detectar distintos
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usos discriminatorios del lenguaje, asi como reconocer e incorporar a su
discurso, un repertorio lingliistico mas rico e inclusivo, que ayude a prevenir la
aparicion de prejuicios y la discriminacién.

Al finalizar el tercer ciclo, el alumnado sera capaz de producir textos orales y
multimodales en distintos soportes y de relativa complejidad, de manera
auténoma, coherente y fluida, en contextos formales sencillos, seleccionando el
modelo discursivo que mejor responda a cada situacion comunicativa vy
utilizando correctamente recursos verbales y no verbales basicos. También sera
capaz de participar en interacciones orales variadas, espontaneas o regladas,
respetando las normas de la cortesia linglistica y desarrollando estrategias
sencillas de escucha activa y de cooperacidon conversacional. Serd capaz de
detectar y rechazar distintos usos discriminatorios del lenguaje, asi como
habituar su discurso, a un repertorio mas rico e inclusivo que ayude a prevenir
la aparicion de prejuicios y la discriminacion.

5. Interpretar textos escritos y multimodales, reconociendo el sentido global, las
ideas principales, asi como sus aspectos formales y de contenido, construyendo
conocimiento, en funcion de necesidades e intereses comunicativos diversos.

Con esta competencia se establece una base fundamental para todos los
aprendizajes al comprender e interpretar de forma correcta y adecuada los
diferentes tipos de textos. A lo largo de la etapa de Primaria se trabajan los
diferentes tipos de textos escritos (narrativos, descriptivos, argumentativos,
etc.), asi como textos multimodales. En cuanto a la enorme variedad de textos,
Internet ofrece un mundo de posibilidades a través de dispositivos moviles,
tabletas y ordenadores que forman parte del dia a dia de la vida de nuestro
alumnado y que favorecen una educacion inclusiva y equitativa a accesibilidad y
disponibilidad de recursos, ya que ayudan a la adaptaciéon al curriculo vy
convierten al alumnado en participe de su propio aprendizaje.

Esta competencia especifica trata de sentar las bases para formar lectoras y
lectores competentes y autonomos a partir de todo tipo de textos escritos y
multimodales, capaces de acceder al contenido y de evaluar su calidad vy
fiabilidad con espiritu critico, e igualmente capaces de comprender y responder
a diferentes propésitos de lectura en todos los ambitos de su vida. En todo caso,
la alfabetizacidon requerida para responder a los retos del siglo XXI ha de
comprender necesariamente la ensefianza de la lectura de los hipertextos.

El desarrollo de la competencia lectora se inicia en el primer ciclo con la
motivacion hacia las prdacticas de lectura y su aprendizaje sistematizado, es
decir, el conocimiento y la aplicacion de las reglas para acceder al cédigo.
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Comienza asi el acercamiento a estrategias dirigidas, por un lado, a localizar,
entender e integrar la informacidn relevante y explicita; y, por otro, a trascender
algunos significados superficiales, realizando con ayuda inferencias directas,
atendiendo a aspectos formales y no verbales elementales como las imagenes,
la distribucion del texto, etc. En esta fase, se prestara especial atencién a la
comprensién lectora mediante la lectura en voz alta en la fase mas mecanica,
previa a lectura silenciosa en la fase de interiorizacién del proceso.

Al finalizar el primer ciclo de Educacién Primaria, el alumnado sera capaz de
realizar una lectura comprensiva de manera silenciosa y en voz alta de manera
mecanica, con entonacién y ritmo adecuados a su nivel cognitivo, de diferentes
tipos de textos escritos, comprendiendo e identificando el sentido global y la
informacion relevante, aplicando de forma acompafiada estrategias basicas de
comprensién lectora. Se iniciara la construccion de la identidad lectora vy
estableciendo una base consolidada para el aprendizaje lectoescritor, necesario
para el desarrollo posterior de toda la etapa, de igual modo se debe asegurar
una correcta lectura al finalizar el ciclo, tanto mecanica como comprensiva,
prestando especial atencién a las posibles alteraciones que puedan surgir, para
darles la respuesta inmediata que se requiera.

En este momento también serd capaz de realizar una lectura de diferentes tipos
de textos multimodales adecuados a su desarrollo, dando asi la posibilidad de
otro tipo de acceso que no sea Unicamente el codigo escrito, especialmente para
el alumnado con dificultades de acceso a este tipo de coddigo. De manera
acompanada, el alumnado serd capaz de realizar valoraciones del contenido,
habra desarrollado estrategias para la expresion de gustos e intereses, y
también identificarda los aspectos formales y no verbales elementales de
diferentes tipos de textos escritos y multimodales sencillos.

Al finalizar el segundo ciclo, el alumnado habra perfeccionado su dominio de
los procesos de lectura y serda capaz de adquirir estrategias que le permitan
realizar un numero cada vez mayor de inferencias directas como
generalizaciones, o descubrimiento del propdsito del texto, siempre de manera
acompanada y contextualizada en situaciones de aprendizaje en torno a textos
sociales, libres de estereotipos sexistas. En paralelo, se identificara un mayor
nimero de elementos no estrictamente textuales, como tipografias o
subrayados. Asimismo, sera capaz de realizar una lectura de manera silenciosa
y en voz alta, con entonacidon y ritmo adecuados a su nivel de desarrollo
cognitivo y estilo de aprendizaje, de diferentes tipos de textos escritos vy
multimodales sencillos, comprendiendo e identificando el sentido global y la
informacion relevante e integrando, de manera acompafada, la informacion
explicita. Se habra continuado con el proceso de construccion de la identidad
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lectora, iniciada en el ciclo anterior. En este momento también sera capaz, de
manera acompafada, de realizar valoraciones tanto del contenido, como de
aspectos formales y no verbales elementales de diferentes tipos de textos
escritos y multimodales. También debe iniciarse en la evaluacién de su
fiabilidad, referida a aquellos textos de internet que contengan informacién
valiosa. Sera capaz de generar estrategias mas consolidadas para la expresion
de gustos e intereses.

Al finalizar el tercer ciclo, el alumnado, de manera progresivamente auténoma,
sera capaz de reflexionar y valorar la informaciéon de diferentes tipos de textos
escritos y multimodales, realizando inferencias directas e incluso captando el
doble sentido o la ironia. Al finalizar la etapa, sera capaz de realizar una lectura,
de manera silenciosa y en voz alta, con entonacion y ritmo fluido, de diferentes
tipos de textos escritos y multimodales sencillos, identificando el sentido global
y la informacion relevante, realizando inferencias directas de manera
acompanada y superando la interpretacion literal. Se consolida en este ciclo el
progreso de la construccion de la identidad lectora. De manera acompanada
debe valorar el contenido y aspectos formales y no verbales elementales de
diferentes tipos de textos escritos y multimodales, evaluando su calidad,
fiabilidad y su idoneidad en funcion del propdsito de lectura, aplicando el
espiritu critico, realizando una interpretacion adecuada de los mismos vy
contrastando la informacidon si fuera necesario. Serd capaz de generar
estrategias para la expresién de gustos e intereses y contrastar diferentes tipos
de lecturas, siendo una persona mas critica y preparada ante las informaciones
que se presenten.

6. Producir textos escritos y multimodales, con correccion gramatical y
ortografica basica, secuenciando correctamente los contenidos y aplicando
estrategias elementales de planificacion, redaccién, revision y edicién, en
funcién de demandas comunicativas concretas.

Esta competencia tiene como finalidad preparar al alumnado para producir
textos escritos y multimodales, siguiendo pautas o modelos, lo que implica
planificar, revisar y editar, de manera individual o compartida. Saber escribir en
el siglo XXI significa hacerlo en diferentes soportes y formatos. La posibilidad
de edicién y difusion digital de los escritos en la red ofrece un contexto real a
las practicas comunicativas escritas, al tiempo que invita a dar el paso hacia lo
hipertextual y multimodal.

A lo largo de la etapa, se avanzara, de forma guiada, en un proceso dirigido a la
adquisicion de estrategias que permitan expresarse de forma coherente
mediante escritos, individuales o grupales, propios de ambitos mas amplios
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referidos a hechos préximos a su experiencia, como los medios de
comunicacion social, o relacionados con otras areas de aprendizaje. Aprender a
elaborar de forma acompafiada textos que permitan al alumnado organizar la
informacion y el pensamiento, como resimenes y esquemas sencillos, ayudara
a progresar en la adquisicién de la competencia de aprender a aprender. Se
espera conseguir, de manera paulatina, la automatizacion de las normas
ortograficas de aparicion frecuente y la resolucion de dudas ortograficas
mediante la reflexién guiada en los procesos de mejora de los textos con la
utilizacion de los apoyos pertinentes.

Los textos se elaboraran en el contexto de las relaciones interpersonales del
aula, con la intencién de organizar o compartir informacién. Es el momento de
iniciarse en la reflexion sobre los aspectos elementales de la propiedad
intelectual, el respeto a la privacidad o la responsabilidad en la transmision de
bulos.

Al finalizar el primer ciclo de Educacién Primaria, el alumnado serd capaz de
reproducir modelos de textos breves (copia) para de forma gradual ir
adquiriendo la capacidad de producir textos escritos y multimodales sencillos
en diferentes soportes siguiendo modelos, teniendo en cuenta el proceso
evolutivo de la escritura en este ciclo. Ademas, en este ciclo el alumnado sera
capaz de reproducir sencillos textos orales al cédigo escrito (dictados) que le
permitira afianzar algunas reglas ortograficas y gramaticales sencillas. También
sera capaz de aplicar de manera guiada estrategias individuales o en grupo de
planificacién, redaccidn, revision y edicion.

Al finalizar el segundo ciclo, el alumnado sera capaz de producir textos escritos
y multimodales sencillos en diferentes soportes, seleccionando el modelo
discursivo que corresponda a cada situacién. Ademads, serda capaz de aplicar
reglas gramaticales y ortograficas sencillas en ejercicios especificos como la
reproduccion de textos orales al codigo escrito. También serd capaz de
progresar con ayuda en el uso de estrategias sencillas individuales o grupales,
de planificacién, redaccion, revision y edicion.

Al finalizar el tercer ciclo, el alumnado serd capaz de producir textos escritos y
multimodales de creciente complejidad, en diferentes soportes, seleccionando
el modelo discursivo que corresponda a cada situacién. Ademas, serd capaz de
demostrar de manera progresiva el uso adecuado de la ortografia y la gramatica
basica en la escritura tanto dictada como espontdnea. También sera capaz de
utilizar, en ocasiones, estrategias sencillas, individuales o grupales, de
planificacion, redaccion, revisién y edicién.

7. Buscar, seleccionar y contrastar informacién procedente de dos o mas
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fuentes, de forma planificada y con el debido acompafiamiento, evaluando su
fiabilidad y reconociendo algunos riesgos de manipulacién y desinformacion,
transformandola en conocimiento y comunicindola de manera creativa,
adoptando un punto de vista personal y respetuoso con la propiedad intelectual.

Tener acceso a la informacién no garantiza por si mismo el conocimiento,
entendido este como herramienta esencial para hacer frente a los retos del siglo
XXI. Por ello es imprescindible que el alumnado se inicie en la adquisicién de
habilidades y destrezas para acceder a la informacion, gestionarla, evaluarla y
comunicarla, adoptando un punto de vista critico y personal, asi como una
actitud ética y responsable con la propiedad intelectual, reconociendo las
fuentes originales sobre las que elabora su trabajo. Esto favorecera un
aprovechamiento critico, ético y responsable de una cultura digital cada vez mas
cercana a ellos y mas presente en nuestra vida cotidiana.

Deben proponerse modelos orientativos sobre las convenciones establecidas
para la comunicacién del conocimiento adquirido en distintos formatos y
soportes. La biblioteca, entendida como un espacio creativo de aprendizaje, sera
el entorno ideal para la adquisicién de esta competencia, mediante proyectos
interdisciplinares que puedan favorecerla presencia de ejemplares de autoras y
autores de la Comunidad de Extremadura.

Se propone asi un proceso de acompafiamiento que vaya guiando al alumnado
para que, individualmente o de forma cooperativa, progrese hacia una cierta
autonomia en la planificacion y busqueda de informacidn en contextos
personales, ecosociales o educativos, para transformarla, comunicarla de
manera personal y creativa, y utilizarla con distintos fines. El alumnado se valdra
de las estrategias basicas para la busqueda guiada de informacion sencilla, que
adquirira a través de los saberes, produciéndose esta en fuentes documentales
variadas y con distintos soportes y formatos. Estos procesos de investigacion
deben ir acompafiados de una reflexion guiada que permita evaluar su fiabilidad
y pertinencia, y distinguir entre hechos y opiniones, a través de estrategias para
comparar informacion de distintas fuentes.

Al finalizar el primer ciclo de Educacién Primaria, el alumnado sera capaz de
compartir los resultados de un proceso de investigacion sencillo, individual o
grupal, sobre algun tema de interés personal, realizado de manera acompafada,
gue implique la localizacidn, seleccidon y contraste de informacién de distintas
fuentes, incluidas las digitales, citdndolas y recredndolas mediante la adaptacion
creativa de modelos dados. También sera capaz de producir, de manera
acompanada, investigaciones colectivas, ajustandose a modelos dados, en
distintos soportes reconociendo la autoria.



weeoy D D E NUMERO 151
A Viernes 5 de agosto de 2022 38354

Al finalizar el segundo ciclo, el alumnado serd capaz de compartir los resultados
de un proceso de investigacién sencillo, individual o grupal, sobre algin tema
de interés personal o ecosocial, realizado de manera acompafada, que implique
la localizacién, seleccién y contraste de informacion de distintas fuentes,
incluidas las digitales, citdndolas y recreandolas mediante la adaptacion creativa
de modelos dados. También sera capaz de producir, de manera acompanada,
investigaciones sencillas individuales o colectivas, recreando de manera
personal los modelos dados, en distintos soportes y complementandolos con
otros, respetando la propiedad intelectual.

Al finalizar el tercer ciclo, el alumnado sera capaz de compartir los resultados
de un proceso de investigacién sencillo, individual o grupal, sobre algiin tema
de interés personal o ecosocial, realizado de manera acompafada, que implique
la localizacion, seleccion y contraste de informacion de distintas fuentes,
incluidas las digitales, recreandola de manera creativa en esquemas propios y
citando fuentes. También sera capaz de producir, de manera progresivamente
auténoma, investigaciones sencillas individuales o colectivas, reelaborando la
blsqueda, en distintos soportes y complementandolos con otros, respetando la
propiedad intelectual.

8. Leer de manera auténoma obras diversas, adecuadas a la propia madurez,
gustos e intereses, disfrutando, compartiendo socialmente las experiencias de
lectura e iniciando la construccién de la identidad lectora.

Desarrollar esta competencia implica iniciar un camino de progreso planificado
hacia la construccion de la personalidad lectora, que pasa por la dedicacién de
un tiempo periddico y constante a la lectura individual, acompanado de las
estrategias y andamiajes adecuados para iniciar la configuracién de la
autonomia y la identidad lectora, que debera desarrollarse a lo largo de toda la
vida.

Para ello se debe partir de la configuracién de un corpus de textos adecuado y
variado, equilibrando la presencia de autoras y autores, también de
Extremadura, y que responda a los intereses y necesidades individuales, vy
favorezca el acercamiento hacia la reflexién sobre los grandes retos del siglo
XXI. La biblioteca escolar puede convertirse en un punto de encuentro
fundamental en el que compartir, reflexionar y expresar preferencias personales
en torno a la lectura.

Teniendo en cuenta la dimensién social de la lectura, es recomendable
configurar comunidades lectoras con referentes compartidos; desarrollar
estrategias que ayuden al alumnado a seleccionar los textos de su interés,
apropiarse de ellos y compartir de manera personal y creativa su experiencia
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personal de lectura, asi como establecer contextos en los que surjan motivos
para leer, a partir de la indagacién, y que propongan maneras de vincular
afectivamente a las lectoras y lectores con los textos, fomentando el gusto por
la misma como fuente de placer.

Al finalizar el primer ciclo de Educacién Primaria, el alumnado sera capaz de
realizar una lectura de manera autbnoma o acompanada, con entonacion y ritmo
adecuados a su nivel cognitivo, de obras o fragmentos variados y diversos de la
literatura infantil, con textos de distintos autoras y autores, también de
Extremadura, adecuados a sus gustos e intereses, seleccionados de manera
acompanada, desde las diferentes etapas del proceso evolutivo de la lectura. Se
podran utilizar las bibliotecas de aula como punto de partida. Asimismo, sera
capaz de realizar una lectura expresiva y compartir oralmente esa experiencia,
participando en comunidades lectoras en el ambito escolar. Sera capaz de iniciar
la construccién de su identidad lectora.

Al finalizar el segundo ciclo, el alumnado serd capaz de realizar una lectura de
manera autbnoma o acompafada, con entonacidn y ritmo adecuados a su edad,
de textos de diversos autoras y autores, también de Extremadura. La lectura se
ajustara a sus gustos e intereses, progresando en su autonomia como lectores,
para avanzar en la construccién de su identidad lectora. Se podran utilizar las
bibliotecas de aula y la biblioteca escolar, tanto en formato impreso como
digital. Asimismo, serd capaz de compartir la experiencia de lectura, en distintos
soportes y formatos, participando en comunidades lectoras en el ambito escolar.

Al finalizar el tercer ciclo, el alumnado serd capaz de realizar una lectura de
manera autbnoma, con entonacion y ritmo fluidos, de textos de diversos autoras
y autores ajustados a sus gustos e intereses, también extremefios y extremefas,
seleccionados con criterio propio, progresando asi en la construccién de su
identidad lectora. Se podran utilizar la biblioteca de aula, biblioteca escolar o la
municipal, tanto en formato impreso como en digital. Asimismo, sera capaz de
compartir la experiencia de lectura, en distintos soportes y formatos,
participando en comunidades lectoras en el dmbito escolar, interescolar o social.

9. Leer, interpretar y analizar (con acompafiamiento y ayuda) obras o fragmentos
literarios adecuados a su desarrollo, estableciendo relaciones entre ellos e
identificando el género literario y sus convenciones fundamentales, iniciandose
en el reconocimiento de la literatura como manifestacion artistica y fuente de
placer, conocimiento e inspiracién para la creaciéon de textos sencillos de
intencidn literaria.

Esta competencia especifica persigue proporcionar al alumnado diferentes
estrategias para la interpretacién y analisis de obras literarias proporcionandole
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diferentes herramientas para construir su identidad lectora, siempre
adaptandolas a sus gustos e intereses.

La educacion literaria se concibe como una aproximacion a la literatura desde
sus expresiones mas sencillas, tanto orales como escritas. Es imprescindible
favorecer experiencias placenteras que familiaricen al alumnado con referentes
literarios y culturales compartidos, que incluyan una diversidad de autoras vy
autores, en especial de Extremadura, ya que es una manera de promover el
conocimiento de la cultura de la propia comunidad auténoma, que lo acerquen
a la representacion e interpretacion simbdlica y que sienten las bases que
consolide el habito lector y una progresiva autonomia lectora. Ademas, la
literatura puede convertirse en el punto de partida para la reflexion, también
desde una perspectiva de género, sobre actitudes relacionadas con la ciudadania
global, la prevencién de la violencia o la sostenibilidad interétnica e intercultural,
mostrando un compromiso ciudadano tanto en el dmbito local como global. De
nuevo, la participacién en comunidades lectoras aportara valor anadido a este
respecto.

Se propone trabajar en el aula a partir de una seleccién de obras o textos
literarios adecuados a los intereses y necesidades infantiles, en distintos
soportes, que se presentaran organizados en torno a itinerarios lectores, en
funcién de distintos criterios (tematicos, géneros literarios, etc.) para que el
alumnado pueda establecer relaciones entre ellos y vaya construyendo, aln de
manera incipiente, un mapa literario. Estos textos, ademas de ser el punto de
partida para distintas actividades (escucha de textos; lectura guiada,
acompanada y auténoma, silenciosa o en voz alta, con la entonacién y el ritmo
adecuados; lectura dramatizada, recitado, juegos retoricos, etc.), servirdn
también tanto como modelos para la creacién de textos con intencién lidica,
artistica y creativa, como para establecer didlogos con otras manifestaciones
artisticas y culturales.

Al finalizar el primer ciclo de Educacidon Primaria, el alumnado serda capaz de
escuchar y leer textos orales de la literatura infantil, dentro de su grupo aulay
su entorno familiar, que recojan diversidad de autoras y autores, estableciendo
de manera acompanada relaciones elementales entre ellos y con otras
manifestaciones artisticas o culturales. Asi mismo debe producir, de manera
acompanada, textos sencillos individuales o colectivos con intencién literaria,
adaptados a las diferentes etapas del proceso evolutivo de la escritura,
ajustandose a modelos dados, en distintos soportes, pudiéndose complementar
con otros lenguajes artisticos. Finalmente serd capaz de reconocer, de forma
acompanada, los elementos constitutivos esenciales de la obra literaria en la
determinacion del sentido de la obra.
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Al finalizar el segundo ciclo, el alumnado serd capaz de escuchar y leer textos
variados de la literatura infantil universal, que recojan diversidad de autoras y
autores, interpretandolos y relacionandolos, en funcién de los temas y los
aspectos elementales del género literario, con otras manifestaciones artisticas o
culturales, de manera acompanada. También debe producir, de manera
acompanada, textos sencillos individuales o colectivos con intencion literaria,
recreando de manera personal los modelos dados, en distintos soportes, vy
complementandolos con otros lenguajes artisticos, produciéndose intercambios
0 exposiciones con otros grupos. De la misma manera serd capaz de relacionar
diferentes textos en funcidn de temas y aspectos elementales del género
literario, asi como reconocer los elementos constitutivos esenciales de la obra
literaria en la construccion del sentido de la misma.

Al finalizar el tercer ciclo, el alumnado sera capaz de escuchar y leer de manera
acompanada textos literarios adecuados a su edad, que recojan diversidad de
autoras y autores, relacionandolos en funcién de los temas y de aspectos
elementales de cada género literario, e interpretandolos, valorandolos vy
conectandolos con otras manifestaciones artisticas o culturales de manera
progresivamente auténoma. También debe producir, de manera
progresivamente autdonoma, textos sencillos individuales o colectivos con
intencion literaria, reelaborando con creatividad los modelos dados, en distintos
soportes y complementandolos con otros lenguajes artisticos, a la vez que se
les anima a la participacidon en certdmenes literarios. Finalmente, serd capaz de
reconocer los elementos constitutivos de la obra literaria en la construccién
progresivamente autonoma del sentido de la obra.

10. Reflexionar de forma guiada sobre el lenguaje a partir de procesos de
produccién e interpretacién de textos en contextos significativos, utilizando la
terminologia elemental adecuada, iniciAndose en el desarrollo de la conciencia
lingliistica y mejorando las destrezas de produccién y comprensién oral y
escrita.

Las primeras reflexiones sobre el lenguaje deben partir del conocimiento
intuitivo que el alumnado tiene como usuario de una lengua y deben producirse
siempre de manera significativa, en contextos de produccion e interpretacion de
textos, nunca como un proceso aislado. Con el acompafiamiento debido, que ira
proporcionando un nivel progresivo de autonomia, se propiciard la manipulacién
de palabras, enunciados o textos, para que el alumnado aprecie en qué medida
los cambios producidos afectan al texto, mejorando o perjudicando su
comprensidn. Se observardn asi diferentes relaciones de forma, funcion vy
significado entre las palabras o los grupos de palabras. A partir de ahi, se podran
formular hipétesis, buscar ejemplos y contraejemplos, establecer contrastes y
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comparaciones, etc., con el fin de formular generalizaciones que estableceran
puentes entre el uso y el conocimiento lingiistico sistematico desde edades
tempranas, primero utilizando un lenguaje comun, mas cercano a la realidad del
escolar, para después ir introduciendo de manera progresiva la terminologia
especifica.

Otra via de reflexién puede surgir a partir de las diferencias entre la lengua oral
y escrita, comparando distintas tipologias textuales o mediante la iniciacién a la
comparacion interlinglistica a partir de las distintas lenguas del alumnado. En
definitiva, se trata de estimular la reflexion lingiistica ajustada a las limitadas
posibilidades de abstraccion de estas edades y vinculada a los usos reales, que
inicie la construccion de los conocimientos sobre la lengua que resultan
imprescindibles para un mejor uso y una comunicacion mas eficaz.

Al finalizar el primer ciclo de Educacién Primaria, el alumnado sera capaz de
realizar una construccion guiada de conclusiones elementales propias sobre el
sistema lingliistico, estableciendo estrategias para la observacién, la
transformacién de palabras o enunciados (sustitucién, cambio de orden y
manipulacion). Serda capaz de establecer generalizaciones sobre aspectos
lingliisticos elementales, prestando especial atencion a la existencia de distintos
tipos de palabras y a las relaciones de concordancia que se establecen entre
ellas, utilizando el metalenguaje especifico basico, en un proceso acompafnado
de produccidon o comprension de textos en contextos significativos. Asimismo,
el alumnado sera capaz de establecer diferencias elementales entre la lengua
oral y la lengua escrita, comparando y manipulando letras, silabas, palabras y
oraciones, en un proceso acompanado de produccién o comprension de textos
en contextos significativos (aula, familia y grupo de iguales) partiendo de sus
intereses, de su nivel emocional y psicosocial. Sera capaz de revisar y mejorar
los textos propios, adecuados a su nivel cognitivo, con una presentacién cuidada
de las producciones escritas. Ademds, sera capaz de subsanar algunos
problemas de comprensién lectora, de manera acompafada, a partir de la
reflexion metalinguistica y usando la terminologia linglistica basica adecuada.

Al finalizar el segundo ciclo, el alumnado sera capaz de formular conclusiones
elementales sobre el funcionamiento de la lengua, prestando especial atencién
a la relacion entre el sujeto y el verbo, a partir de la observacion, comparacion y
manipulaciéon de palabras, enunciados y textos, en un proceso acompafnado de
produccién o comprension de textos en contextos significativos (aula, familia,
grupo de iguales y otros grupos del centro). Asimismo, el alumnado tendra la
capacidad de revisar y mejorar los textos propios y ajenos, teniendo en cuenta
una presentacion cuidaday la aplicacién de las normas ortograficas basicas. Sera
capaz de realizar una aproximaciéon a la lengua como sistema con distintos
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niveles: sonidos y letras, palabras, oraciones y textos. Estara capacitado para
subsanar algunos problemas de comprensidn lectora, de manera acompafada,
a partir de la reflexion metalingiistica y usando la terminologia basica adecuada,
inicidndose en el desarrollo de la conciencia lingiiistica. Asimismo, podra
establecer generalizaciones sobre aspectos linglisticos elementales, prestando
especial atencion al valor expresivo de los determinantes y a las relaciones
fundamentales entre los esquemas semantico y sintactico de la oracién simple,
a partir de un metalenguaje especifico elemental. Sera capaz de producir
estrategias para la construccién guiada de conclusiones propias sobre el sistema
linguistico, observando y transformando los enunciados (sustitucién, insercion,
supresion, cambio de orden, manipulacion); y también formulara y comprobara
hipétesis, de forma acompafada, que puedan basarse en el contraste con otras
lenguas en un proceso de producciéon o comprensién de textos en un contexto
significativo.

Al finalizar el tercer ciclo, el alumnado serd capaz de formular y establecer
generalizaciones sobre aspectos basicos del funcionamiento de la lengua de
manera acompafada, formulando hipdtesis y buscando contraejemplos, a partir
de la observacion, comparacion y manipulacion de palabras, enunciados y
textos, en un proceso acompafado de produccién o comprension de textos en
contextos significativos (aula, familia, centro y comunidad escolar). Tendra la
capacidad de producir estrategias para la construccion guiada de conclusiones
propias sobre el sistema linglistico, observando y transformando los
enunciados (sustitucion, insercion, supresion, cambio de orden, manipulacién),
progresando en el desarrollo de la conciencia linglistica. Asimismo, sera capaz
de revisar y mejorar los textos propios y ajenos, teniendo en cuenta la
presentacién cuidada, incluyendo un progreso en la revision ortografica de los
textos, subsanando algunos problemas de comprensiéon lectora, de manera
progresivamente auténoma, a partir de la reflexion metalingiistica y usando la
terminologia basica adecuada.

11. Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la convivencia
democratica, utilizando un lenguaje no discriminatorio, detectando vy
rechazando los abusos de poder a través de la palabra para favorecer un uso,
no solo eficaz, sino también ético del lenguaje.

Iniciarse en la adquisicion de esta competencia implica iniciar un aprendizaje
cuyo resultado es formar personas comunicativamente eficaces vy
comprometidas con la erradicacién de los usos discriminatorios vy
manipuladores del lenguaje, asi como de los abusos de poder a través de la
palabra. En el ambito de la comunicacién personal, la educacidn lingliistica debe
ayudar a forjar relaciones interpersonales basadas en la empatia y el respeto,
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que tengan en cuenta la perspectiva de género.

En el ambito escolar y social, la educacién linglistica debe capacitar para tomar
la palabra en el ejercicio de una ciudadania activa y comprometida en la
construccién de sociedades mas equitativas, mas democraticas y responsables
en relacion con los grandes desafios para el siglo XXI: la sostenibilidad del
planeta, las infinitas violencias —en particular, la violencia de género— y la lucha
contra la desigualdad, entre otros. No podemos, ni debemos olvidar la necesidad
de poner en practica distintas estrategias de prevencion en contra de toda forma
de violencia y acoso escolar mediante el desarrollo de habilidades lingiiisticas
relacionadas con la mediacién y solucién pacifica de los conflictos, la expresion
de emociones y demdas componentes del constructo de inteligencia emocional,
muy vinculado al desarrollo de la competencia en comunicacién linguistica,
entre otras.

Todo esto repercutira de manera exponencial en el compromiso del ciudadano,
no solo en el ambito local sino también en el global.

Para ello, se deben brindar herramientas para la escucha activa, la comunicacién
asertiva, la deliberacién argumentada y la resolucién dialogada de los conflictos
siendo este uno de los retos futuros al que debemos prestar mayor atencién. Sin
duda, se trata de detectar los usos discriminatorios, proporcionandoles ademas
estrategias para evitarlos.

Al finalizar el primer ciclo de Educacién Primaria, el alumnado sera capaz de
rechazar los usos lingiisticos discriminatorios identificados a partir de la
reflexion grupal acompafada sobre los aspectos elementales verbales y no
verbales de la comunicacién, teniendo en cuenta una perspectiva de género.
También serd capaz de movilizar, con la planificacién y el acompafamiento
necesarios, estrategias y habilidades personales y sociales elementales para la
escucha activa y el consenso, iniciandose en la gestién dialogada de los
conflictos en el aula, en familia y en otros ambitos cotidianos. Ademas, sera
capaz de rechazar cualquier tipo de violencia escolar, ya sea verbal o no verbal,
a partir de la reflexion grupal acompanada.

Al finalizar el segundo ciclo, el alumnado sera capaz de identificar y rechazar
los usos linglisticos discriminatorios y violentos, los abusos de poder a través
de la palabra a partir de la reflexion grupal acompanada sobre los aspectos
basicos verbales y no verbales de la comunicacién, teniendo en cuenta una
perspectiva de género. También sera capaz de movilizar, con la planificacién y
el acompafiamiento necesarios, estrategias basicas para la comunicacién
asertiva y el consenso, progresando en la gestion dialogada de conflictos en el
aula, en familia y en otros ambitos cotidianos.
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Al finalizar el tercer ciclo, el alumnado rechazara los usos linglisticos
discriminatorios y los abusos de poder a través de la palabra identificados
mediante la reflexién grupal acompafada sobre distintos aspectos verbales y no
verbales de la comunicacién, teniendo en cuenta una perspectiva de género.
También serd capaz de movilizar, con la planificacién y el acompafiamiento
necesarios, estrategias basicas para la deliberacion argumentada y la gestion
dialogada de conflictos en el aula, en familia y en otros dmbitos cotidianos,
proponiendo soluciones creativas. Finalmente, el alumnado serd capaz de
rechazar cualquier tipo de violencia escolar, ya sea verbal o no verbal, y cualquier
tipo de abuso de poder y superioridad a partir de la reflexion individual.

CONEXIONES ENTRE COMPETENCIAS

Partiendo de que en el drea de Lengua Castellana y Literatura todas y cada una
de las competencias especificas estan intimamente conectadas por su
complementariedad, pueden sefialarse relaciones especialmente estrechas
teniendo en cuenta los saberes que se movilizan y las capacidades, habilidades
y destrezas que se persiguen desarrollar con cada una de ellas.

Dicho esto, podemos establecer en primer lugar relaciones entre las
competencias 1, 2, 11y 7. En estas cuatro competencias especificas se reconoce
con facilidad la necesidad de preparar al alumnado para afrontar los retos del
siglo XXl como la valoracién de la diversidad personal y cultural, el compromiso
ante las situaciones de inequidad y exclusién, la resolucion pacifica de conflictos
y el compromiso ciudadano en el ambito local y global. De forma mas detallada
las relaciones serian las siguientes:

La competencia especifica 1 se relaciona con la competencia especifica 2, ya que
la primera favorece la reflexidn linglistica necesaria para identificar y rechazar
estereotipos. Ademas, para valorar la riqueza lingliistica es necesario reconocer,
en primer lugar, la diversidad del entorno mas cercano, entendiendo como lugar
mas proximo el aula, constituyendo esta un entorno privilegiado para
aproximarse a una visién global de la lengua castellana en el mundo, con el fin
ultimo de promover el ejercicio de una ciudadania mundial sensibilizada,
informada y comprometida con los derechos lingiisticos individuales vy
colectivos.

Asimismo, estas dos primeras competencias especificas se relacionan de forma
muy clara con la competencia especifica competencia 7, ya que esta lUltima va a
proporcionar al alumnado las herramientas necesarias para la reflexién y para
la comparacion interlinglistica a partir de las distintas lenguas presentes en el
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aula.

Igualmente se puede establecer una relacién clara entre las competencias
anteriormente mencionadas y la competencia especifica 11, ya que con ella se
persigue erradicar los usos discriminatorios y manipuladores del lenguaje, los
abusos de poder a través de la palabray se pretende, ademas, que ayude a forjar
relaciones interpersonales basadas en la empatia y el respeto.

Otro grupo de relaciones que se pueden establecer es el formado por las
competencias destinadas al desarrollo de destrezas como la interpretacién y
produccién oral y escrita, ademas de la reflexién sobre los lenguajes a partir de
estos procesos de interpretacion y produccion. Las competencias especificas
referidas serian la 3, 4, 5, 6 y 10. La competencia especifica 3 se relaciona
estrechamente con la competencia especifica 4, ya que la produccion de textos
orales pasa previamente por saber interpretar e identificar el sentido general y
la informacion relevante de los mismos, asi como por poder responder a
necesidades comunicativas diferentes. Una relacion similar es la que se
establece entre las competencias 5 y la competencia especifica 6, tratando
ambas competencias especificas sobre destrezas necesarias para adquirir el
desarrollo competente del lenguaje escrito.

Las cuatro competencias sobre lenguaje oral y escrito pueden relacionarse con
la competencia especifica 10 en torno al ejercicio de reflexién previo que guie
el discurso oral o escrito. Estas producciones estaran influidas por el contexto
en el que se produzcan, siendo necesario diferenciar entre un discurso formal o
informal, cercano a sus realidades, para ir evolucionando de forma progresiva a
una terminologia mas especifica dependiendo del contexto en el que se
produzca.

Otro bloque de relaciones es el que podriamos establecer entre las competencias
especificas 8 y 9, pues aunque ambas aludan a la lectura de textos de diversa
naturaleza, la primera de ellas hace mas referencia a la lectura como
herramienta, mientras que la segunda apela mas al analisis y la interpretacion
de los textos literarios. Asi, la competencia especifica 8 se relaciona con la
competencia especifica 9, ya que para poder analizar e interpretar obras
literarias se necesita antes alcanzar cierta autonomia lectora. El desarrollo
adecuado de ambas competencias facilitara la aparicion del gusto por la lectura
y el reconocimiento de los textos literarios como manifestaciones artisticas que
puedan servir de inspiracidn para la creacion de textos propios.

En cuanto a la relacion con el resto de las areas, las competencias especificas
del drea de Lengua Castellana y Literatura estan estrechamente relacionadas con
las competencias especificas del drea de Conocimiento del Medio Natural, Social
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y Cultural, en primer lugar, porque reconocer la pluralidad linguistica y
multicultural va a permitir al alumnado aprender a participar en el entorno y la
vida social de forma eficaz y constructiva desde el respeto a los valores
democraticos. De igual modo, se ensefiara a participar en el entorno y la vida
social, usando un lenguaje respetuoso, identificando y rechazando los prejuicios
linglisticos y valorando la diversidad lingiistica y cultural como una forma de
enriquecimiento personal y social. La utilizacion de todo tipo de soportes para
la expresién escrita y para la comunicacion en general conecta con el uso de
dispositivos tecnoldgicos propio de Conocimiento del Medio Natural, Social y
Cultural, pues se puede trabajar de manera individual, en equipo y en red, y de
esta manera crear contenido digital de acuerdo con las necesidades del contexto
educativo. Asi se conecta la busqueda de informacién y el uso de la tecnologia
con la toma de decisiones y la progresion de la autonomia del alumnado.

Por otra parte, a través de la lectura de obras literarias se puede analizar
criticamente las causas y consecuencias de la intervencién humana en el
entorno, poner en practica habitos de vida mas sostenibles y consecuentes con
el respeto, el cuidado y la proteccion de las personas y del planeta, asi como
con el andlisis y la reflexion desde una perspectiva de género sobre actividades
relacionadas con la ciudadania global o la prevenciéon de la violencia.

Para poder interpretar las relaciones entre el individuo y la naturaleza propia del
area de Conocimiento del Medio, es necesaria la reflexidon oral y escrita sobre
los problemas ecosociales de su entorno préoximo y del planeta. La lectura, la
escritura, el acceso a la informacion, permiten al alumnado reflexionar sobre las
relaciones con el resto de los seres vivos y con la naturaleza y lo capacita para
describir los principales problemas y amenazas que comprometen la
conservacion de la biodiversidad y las condiciones de la vida humana, con
especial atencion en la crisis climatica.

Por ultimo, el drea de Lengua Castellana y Literatura contribuird al area de
Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural, en tanto en cuanto el
desarrollo de competencias especificas de la primera va a permitir al alumnado
formular hipétesis y ejemplos, respondiendo a preguntas cientificas sencillas,
interpretando y explicando hechos y fendmenos que ocurren en el medio
natural, social y cultural, de modo que, utilizando una terminologia adecuada a
sus edades, puedan participar en el entorno y la vida social de forma eficaz y
constructiva en el respeto a los valores democraticos, derechos humanos,
principios y valores. De igual modo, la realidad plurilinglistica y multicultural
del entorno en el que vivimos favorece la toma de conciencia de la diversidad.
Formar una sociedad democratica es una meta que se persigue con el trabajo de
las competencias especificas del area de Conocimiento del Medio, puesto que
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implican el ejercicio de una ciudadania activa que se comunique a través de un
didlogo en el que primen la empatia y la asertividad, asi como el respeto entre
iguales, la justicia, la solidaridad y la igualdad entre hombres y mujeres. De esta
forma, las competencias de ambas areas se complementan y preparan al
alumnado para afrontar los retos y desafios del siglo XXI.

Las competencias especificas del area de Lengua Castellana y Literatura estan
estrechamente relacionadas con las competencias especificas del area de
Lengua Extranjera. En primer lugar, porque permiten al alumnado apreciar una
lengua extranjera y establecer las diferencias y semejanzas entre lenguas y
culturas, para aprender a gestionar situaciones interculturales y para facilitarles
la reflexién interlingiistica. Ademas, persiguen que el alumnado consiga
apreciar la diversidad linguistica, cultural y artistica a partir de la lengua
extranjera tanto identificando las diferencias y semejanzas entre lenguas vy
culturas, como rechazando prejuicios y estereotipos para aprender a gestionar
situaciones interculturales. Por ultimo, facilitan que el alumnado sea capaz de
producir textos sencillos en otro idioma, de manera comprensible vy
estructurada, mediante el empleo de diferentes estrategias.

Las competencias especificas del drea de Lengua Castellana y Literatura estdn
estrechamente relacionadas con las competencias especificas del area de
Educacién en Valores Civicos y Eticos, pues permiten al alumnado deliberar y
argumentar sobre problemas de caracter ético referidos a si mismo y su entorno,
como la pluralidad lingiistica y la multiculturalidad. De igual modo, la
incorporacion de textos orales significativos, de relevancia ecosocial y cultural,
tienen como objetivo la reflexién sobre los problemas ecosociales y el
compromiso con valores y practicas consecuentes con el respeto, cuidado y
proteccidn de las personas y el planeta. También es necesario el conocimiento
de los usos orales como vehiculos de expresion, aprendizaje y control de la
propia conducta. Expresar emociones y sentimientos propios, reconociendo y
valorando también el de los otros, favorecera una comunicaciéon eficaz y
constructiva desde el respeto a los valores democraticos y la empatia. Por
ultimo, para que se produzca una actuacion correcta, basada en el respeto y que
enriquezca la convivencia de una sociedad del siglo XXI, es necesario que se
establezcan normas civicas y éticas, y se promuevan conductas inclusivas,
solidarias y no sexistas, lo que se ve traducido en un adecuado desarrollo de la
interaccién social y comunicativa. Al mismo tiempo, una relacién adecuada con
el entorno producird practicas y habitos responsables con el medio ambiente,
actitudes empaticas y respetuosas con el resto de los animales y sensibilidad
ante las injusticias.

Las competencias especificas del area de Lengua Castellana y Literatura estan
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estrechamente relacionadas con las competencias especificas del area de
Matematicas por la capacidad de analizar, organizar y exponer las ideas,
aceptando y rebatiendo argumentos contrarios. Es parte inherente de la
educacion cientifica y matematica el intercambio de ideas, conceptos y
procedimientos como objetos de reflexidon, perfeccionamiento, discusion,
rectificacion y validacién. Asimismo, la lectura sirve para interpretar problemas
de la vida cotidiana y proporciona una representacibn matematica, como
también sirve para formular y comprobar conjeturas sencillas o problemas
basicos, a la par que facilita la interpretacién de los enunciados matematicos,
reflexionando y valorando las argumentaciones.

En todo problema matematico se resalta la necesidad de argumentar
conclusiones que pueden generar nuevos conocimientos, por lo que se ve de
huevo la estrecha relacién que existe. De igual modo, para la formulacion o
planteamientos de problemas de tipo matematico en situaciones basadas en la
vida cotidiana, el alumnado debe partir de una capacidad de poder articular un
discurso coherente con lo que la operacion solicita. También, al perseguir que
el alumnado adquiera destrezas relacionadas con la comunicacién y la
representacion utilizando el lenguaje escrito, grafico y multimodal en diferentes
contextos, necesitamos la reflexién del lenguaje y una terminologia adecuada
para realizar las conexiones entre las diferentes ideas matematicas, asi como en
la interrelacion de conceptos y procedimientos, interpretando situaciones y
contextos diversos. Por tltimo, a través de la comunicacion, las ideas, conceptos
y procedimientos se convierten en objetos de reflexion, perfeccionamiento,
discusién, rectificacion y validacién.

Las competencias especificas del drea de Lengua Castellana y Literatura estan
estrechamente relacionadas con las Competencias Especificas del area de
Educaciéon Artistica porque se puede considerar la busqueda, seleccion y el
contraste de informacion como un proceso de investigacion que puede
extrapolarse a cualquier area del curriculo. Este proceso se dirige a
manifestaciones culturales y artisticas que ayuden a desarrollar el pensamiento
propio y la identidad cultural del alumnado. A través de la indagacion, el
alumnado debe reconocer y valorar los aspectos fundamentales del patrimonio
cultural y artistico analizando sus principales elementos, desarrollando criterios
de valoracién propios y evidenciando una actitud abierta, dialogante y
respetuosa

Las competencias especificas del area de Lengua Castellana y Literatura estan
estrechamente relacionadas con las competencias especificas del area de
Educacion Fisica porque es necesario el uso de los distintos tipos de mensajes
(orales, signados, escritos y multimodales) para desarrollar procesos de
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autorregulacion e interaccion en el marco de la practica motriz, con actitud
empatica e inclusiva, haciendo uso de habilidades sociales y actitudes de
cooperacién, respeto, trabajo en equipo y deportividad, con independencia de
las diferencias étnico-culturales, sociales, de género y de habilidad de los
participantes, asi como para contribuir a la convivencia y al compromiso ético
en los diferentes espacios en los que se participa. Dado que el aprendizaje
basado en competencias se caracteriza por su transversalidad, su dinamismo y
su caracter integral, el proceso de ensefianza-aprendizaje competencial debe
abordarse desde todas las areas de conocimiento y por parte de las diversas
instancias que conforman la comunidad educativa, tanto en los ambitos
formales como en los no formales.

El trabajo realizado en Educacidén Primaria para que al finalizar la etapa el
alumnado tenga adquiridas las once competencias especificas del area de
Lengua Castellana y Literatura va a garantizar el desarrollo de todas y cada una
de las competencias clave en mayor o menor medida, dadas las conexiones
existentes entre ambos grupos de competencias. Como es evidente, una de las
competencias clave que puede verse mas potenciada desde esta area es la
competencia en comunicacién lingiistica, ya que entre sus competencias
especificas se ponen en marcha practicas comunicativas al servicio de la
convivencia democratica, la gestién dialogada de los conflictos y la igualdad de
derechos de todas las personas detectando, a la vez que se rechazan los usos
sexistas, racistas y clasistas de la lengua asi como los abusos de poder a través
de la palabra, y se favorece un uso eficaz y ético del lenguaje. Ademas, las
competencias especificas permiten al alumnado construir los pilares
fundamentales para poder interpretar, producir y reflexionar adecuadamente
textos orales, escritos y multimodales en diferentes formatos y procedentes de
diversas fuentes, localizando, y analizando la informacién de manera critica.
Adquirir el habito lector y el gusto por la lectura es una contribucién importante
a la competencia en comunicacién linguistica, ofreciendo al alumnado la
posibilidad de acceder a obras diversas adecuadas a su edad, seleccionadas
seguln sus gustos e intereses.

La contribucién que desde el area de Lengua Castellana y Literatura se hace a la
competencia ciudadana es muy clara, en tanto en cuanto el trabajo para la
consecucién de algunas competencias especificas permitira al alumnado
entender los hechos historicos y sociales mas relevantes relativos a su propia
identidad y cultura, siendo la diversidad lingiistica una dimension cultural
importantisima. Ademads, se va a poner al alumnado en situaciones de reflexion
y didlogo sobre valores y problemas éticos de actualidad, haciéndoles entender
la necesidad de respetar diferentes culturas e ideologias, la necesidad de
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rechazar prejuicios y estereotipos, y de oponerse a cualquier forma de
discriminacion y violencia. Finalmente, también se produce esta conexion a
través de la utilizacién del lenguaje de manera democratica y no discriminatoria
para propiciar la resolucion dialogada y justa de los conflictos. Adquirir la
capacidad de poder expresar de forma adecuada estados como la empatia o la
resiliencia, favorecen la gestion y la resoluciéon adecuada de posibles conflictos
que puedan surgir en el aula y el centro educativo y, por supuesto, esto podra
ser trasladado fuera del contexto educativo en el que tendra un claro papel
social, viéndose de esta manera favorecida esta competencia clave.

El trabajo para alcanzar las competencias especificas del drea va a contribuir al
desarrollo de la competencia plurilinglie ya que permitira al alumnado,
partiendo de sus experiencias, tomar conciencia de la diversidad de perfiles
linglisticos y experimentar estrategias que, de manera guiada, le permitan
realizar transferencias sencillas entre distintas lenguas para ampliar su
repertorio linglistico individual y comunicarse en contextos cotidianos.
También pondra al alumnado en la disposicién de que reconozca, comprenda y
respete la diversidad linglistica, dialectal y cultural presente en su entorno,
integrandose en su desarrollo personal como factor de didlogo y mejora de la
convivencia. Ademas, la mejora de las destrezas en la lengua o lenguas maternas
beneficia al aprendizaje de una lengua extranjera ya que, a través del
aprendizaje de la comunicacion, este no se limitard al de su lengua o lenguas
familiares, sino que se hara extensible a cualquier lengua extranjera a la que el
alumnado tenga acceso, aprovechando las experiencias propias para desarrollar
estrategias de comunicacién entre lenguas.

La competencia personal, social y de aprender a aprender conecta con el area
de Lengua Castellana y Literatura mediante el aprendizaje de aspectos formales
y de contenidos basicos de los textos orales y escritos que facilitaran al
alumnado la construcciéon de conocimiento y lo capacitaran para responder ante
diferentes necesidades comunicativas, como el reconocimiento y el respeto de
las emociones y experiencias de los demas. La gestion adecuada de las propias
emociones pasa por ser capaz de mantener didlogos de reflexiéon con uno mismo
y con los demas, sabiendo expresar ideas, asi como entender y respetar las de
los demds. Para ello, el empleo de estrategias sencillas como el uso ético del
lenguaje en situaciones cooperativas de tension o conflicto, en aras de alcanzar
el bien comun, resulta una importante aportacion del area a la mejora de la
competencia personal, social y aprender a aprender. Finalmente, aprender a
elaborar textos va a permitir al alumnado organizar la informaciéon y el
pensamiento mediante la incorporacidén y generalizacion a cualquier tipo de
texto de técnicas apropiadas como la realizacién de esquemas sencillos, mapas
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conceptuales y la elaboracion de resimenes tras la previa extraccion de ideas
principales.

Es mdas que evidente que las competencias especificas del area de Lengua
Castellanay Literatura contribuyen al desarrollo de la competencia en conciencia
y expresiones culturales, ya que el aula y el centro educativo deben ser un lugar
de acceso a la cultura de forma que se compensen las desigualdades del
alumnado en este ambito, proporcionandoles la posibilidad de crear en ellos y
en ellas conciencia y conocimiento de expresiones culturales de diferente
naturaleza. Esto sirve para un mayor entendimiento de la evolucion de la
sociedad y como fuente de inspiracion para sus creaciones individuales vy
grupales, al igual que también favorece el respeto y comprensién de distintas
ideas, asi como enriquece y fomenta el didlogo intercultural.

Desde las competencias especificas del drea de Lengua Castellana y Literatura
se va a poner al alumnado en situaciones de busquedas guiadas y apropiadas
en internet, utilizando estrategias sencillas de tratamiento digital de la
informacién como palabras clave, seleccion de informacion relevante,
organizacion de datos, entre otros, siempre con una actitud critica sobre los
contenidos que se obtengan, lo que resulta una importante contribucion al
desarrollo de la competencia digital. De la misma manera, desde el area se
persigue la creacion de textos escritos en diferentes formatos, mediante el uso
de herramientas variadas y aplicaciones digitales. Debido a la creciente
importancia de estos formatos, no pueden quedarse fuera, siendo una opcién
idénea para expresar ideas, sentimientos y conocimientos.

Podemos argumentar también la vinculacién de las competencias especificas del
area de Lengua Castellana y Literatura con la competencia matematica vy
competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM), sobre todo en la
aportacion que desde esta area se hace para que el alumnado sea capaz de
interpretar los elementos mas relevantes de métodos y resultados cientificos,
matematicos y tecnoldgicos, asi como para desarrollar la capacidad de valorar
de manera critica los resultados obtenidos. La correcta comprension del
enunciado de un problema deriva en la adecuada seleccién de una estrategia
que conduzca a su resoluciéon. Esta competencia, presupone la habilidad
linglistica de seguir procesos de pensamiento inductivos y deductivos, la
comprension de los sucesos y la expresidon de opiniones propias y creativas
sobre los grandes problemas sociales.

SABERES BASICOS
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Los saberes basicos que presentamos son el conjunto de conocimientos,
destrezas y actitudes cuyo despliegue en situaciones concretas es necesario
para la adquisicion de las competencias especificas del conjunto de esta area.

El concepto de competencia pone el acento en la utilizacién de los aprendizajes
realizados. Ser competente en una tarea, una actividad o una situacion significa
ser capaz de activar y utilizar los saberes que son relevantes para afrontarla de
forma satisfactoria. No basta con adquirir conocimientos, sino que hay que
movilizarlos de forma integrada y articulada con el fin de responder a las
exigencias especificas que plantea cada situacion.

La seleccién de saberes de la materia contribuye de manera esencial a la
capacitacion del alumnado para iniciarse en la construccién de su proyecto vital,
personal y social. Y adquieren gran relevancia por su acentuada vinculaciéon con
todos los procesos de aprendizaje escolar, tan ligados a las competencias de
expresidon y comprensiéon de los cédigos comunicativos.

Asi pues, el perfil competencial integra un conocimiento de base conceptual:
conceptos, principios, teorias, datos y hechos (conocimiento declarativo); un
conocimiento relativo a las destrezas, referidas tanto a la accion fisica
observable como a la accién mental (procedimental); y un tercer componente
que tiene una gran influencia social y cultural, y que implica un conjunto de
actitudes.

Los saberes basicos de esta materia se organizan en torno a las estrategias
relacionadas con hablar, escuchar, leer y escribir en lengua castellana, con el fin
de proporcionar al alumnado herramientas que le permitan responder a los retos
de la sociedad del siglo XXI, que demanda personas cultas, criticas y bien
informadas; capaces de hacer un uso eficaz y ético de las palabras; respetuosas
hacia las diferencias; con capacidad de transformar la informacién en
conhocimiento y de aprender por si mismas, informarse, colaborar y trabajar en
equipo; creativas y emprendedoras, y comprometidas con el desarrollo
sostenible, la defensa de los derechos humanos y la convivencia igualitaria,
inclusiva, pacifica y democratica.

La seleccion de saberes basicos de esta area se concreta teniendo en cuenta que
el aprendizaje por competencias favorece los propios procesos de aprendizaje
y la motivacién por aprender, debido a la fuerte interrelacion entre sus
componentes: el conocimiento conceptual no se aprende al margen de su uso,
como tampoco se adquiere un procedimiento o destreza en ausencia de un
conhocimiento conceptual; y ello sin dejar atras el aspecto actitudinal, la
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mentalidad y la predisposicién sin las cuales las interacciones comunicativas no
podrian establecerse.

Para esta seleccidon solo se han tenido en cuenta los aprendizajes basicos
imprescindibles, recalcando su valor no tanto como contenidos, sino como
necesario ingrediente para el desarrollo de las competencias especificas de la
materia.

En resumen, el eje del curriculo basico de esta area persigue el objetivo ultimo
de formar personas conscientes e interesadas en el desarrollo y la mejora de su
competencia comunicativa, capaces de interactuar satisfactoriamente en todos
los &mbitos de los que forman y van a formar parte de su vida. Esto exige una
reflexion sobre los mecanismos de usos orales y escritos de su propia lengua, y
la capacidad de interpretar, valorar el mundo y de formar sus propias opiniones
a través de la lectura critica de las obras literarias y textos de diferente
naturaleza.

La organizacion en bloques de saberes del area de Lengua Castellana y Literatura
no pretende jerarquizar los aprendizajes dentro del curriculo, sino que responde
a su agrupacion en torno a las destrezas bdsicas que debe manejar el alumnado
para ampliar progresivamente su nivel competencial en torno a la comprensién,
la reflexién y la expresidon oral y escrita, asi como en torno a su educacion
literaria. En este sentido, los bloques de saberes se refieren a cuatro ambitos
esenciales que introducimos a continuacion:

En el primer bloque, «La lengua y sus hablantes» (A), los saberes basicos
pretenden que el alumnado valore la diversidad linguistica de su entorno como
un valor cultural, proporcionandoles las herramientas necesarias para ser capaz
de identificar prejuicios y estereotipos y haciéndoles competentes en el uso
respetuoso de la lengua. También se pretende en este bloque que el alumnado
se familiarice con la lengua espafiola de signos, el braille y los sistemas
alternativos y aumentativos de comunicacién, para finalizar la etapa siendo
capaz de interactuar, al menos en el contexto escolar, desde la riqueza de los
cédigos comunicativos presentes en la sociedad.

El bloque de «Comunicacién» (B), el segundo, engloba elementos basicos de
cohocimiento (tema, formulas fijas, léxico), forma (estructura, formato,
imagenes) y modelos textuales elementales; el uso adecuado del lenguaje oral
tanto desde el punto de vista lingliistico como desde el punto de vista social; la
destreza lectora en diversos formatos y la lectura comprensiva sobre diferentes
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tipos de textos y cbédigos; conocimiento de estrategias elementales de
planificacidn, redaccién, revision y ediciéon de textos escritos y multimodales
sencillos, en diferentes soportes; las estrategias bdsicas para la blsqueda
guiada de informacion sencilla en fuentes documentales variadas y con distintos
soportes y formatos, y la utilizacidon de recursos de aula, de centro y digitales.

El tercer bloque, «Educacién literaria» (C), contiene los saberes bdsicos
relacionados con la literatura y asume el objetivo de lograr en las alumnas vy
alumnos lectores un nivel adecuado de cultura y competencia, garantizando su
implicaciéon en un proceso de formacién lectora que continte a lo largo de toda
la vida. Para eso es necesario alternar la lectura, comprension e interpretacion
de obras literarias cercanas a sus gustos personales y a su madurez cognitiva
con la de textos literarios que aporten el conocimiento basico sobre algunas
obras representativas de la literatura.

En el cuarto y ultimo bloque, «Reflexién sobre la lengua y sus usos en el marco
de propuestas la produccion y comprensiéon de textos orales, escritos o
multimodales» (D), los saberes bdsicos se centran en el metalenguaje para el
estudio de las diferencias entre la lengua oral y la escrita, la formulacién y la
comprobacién de hipdtesis y el establecimiento de generalizaciones sobre
aspectos linguisticos elementales como la concordancia, los signos de
puntuacion, las relaciones entre palabras y los mecanismos basicos de cohesion
textual como conectores temporales y explicativos.

La numeracién de los saberes de la siguiente tabla, destinada a facilitar su cita

y localizacién, sigue los criterios que se especifican a continuacion:

- La letra indica el bloque de saberes.
- El primer digito indica el subbloque dentro del bloque.
- El segundo digito indica el ciclo al que se refiere.

- El tercer digito indica el saber concreto dentro del subbloque.

Asi, por ejemplo, A.2.1.2. corresponderia al segundor saber del segundo

subblogue dentro del bloque A, correspondiente al primer ciclo.

Bloque A. Las lenguas y sus hablantes.

1.er ciclo 2.° ciclo 3.er ciclo
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A.1.1.1. Biografia | A.1.2.1. Biografia | A.1.3.1. Biografia
linglistica linglistica linguistica
personal y mapa | personal y mapa | personal y mapa
linglistico del | linglistico del | linglistico del
aula. centro. entorno.
A.1.1.2. A.1.2.2. A.1.3.2. Sistemas
Introduccion a los | Sistemas de comunicacion
sistemas linguisticos y | lingliisticos y
linglisticos y a los | sistemas alternativos.

A.l. Biografia | sistemas alternativos de | Construccién de

linguistica alternativos de | comunicacion. mensajes

personal y mapa | comunicacion. Caracteristicas vy | sencillos en

usos. interaccién social.
A.1.1.3. La | A.1.2.3. La | A.1.3.3. La
diversidad diversidad diversidad
etnocultural y | etnocultural y | etnocultural y
linglistica como | lingiistica como | lingliistica como
riqueza y | riqueza y | riqueza y
herramienta  de | herramienta  de | herramienta  de

reflexion
interlinglistica.

reflexion
interlinglistica.

reflexion
interlinglistica.

A.2. Prejuicios y
estereotipos
linguisticos.

A.2.1.1. Iniciacion

en la
identificacion de
prejuicios y
estereotipos
linguisticos.

A.2.2.1.
Identificacion, con
acompanamiento,
de prejuicios vy
estereotipos
linguisticos.

A.2.3.1.

Estrategias de
identificacion de
prejuicios y
estereotipos
linguisticos.

Aproximacion a la
lengua de signos.

A.2.1.2. Lenguaje
ético, no

discriminatorio vy

A.2.2.2. Lenguaje
ético y diversidad.

A.2.3.2. Lenguaje
ético y diversidad.
Uso en interaccion

respetuoso. social.
Bloque B. Comunicacién.
1.er ciclo 2.° ciclo 3.er ciclo
B.1. Saberes | B.1.1.1. B.1.2.1. Incidencia | B.1.3.1.
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comunes. Componentes del | de los | Interacciones
acto componentes entre los
comunicativo: (situacion, componentes del
situacién, participantes, hecho
participantes e | propésito comunicativo
intencion. comunicativo, (situacion,
canal) en el acto | participantes,
comunicativo. propésito
comunicativo,
canal, registro).
B.1.1.2. B.1.2.2. B.1.3.2.
Estrategias y su | Estrategias y su | Estrategias
aplicacién para la | aplicacién para la | elementales y su
coherencia coherencia y la | aplicacion para la
textual. cohesién. coherencia,
cohesion y
adecuacion.
B.1.1.3. B.1.2.3. B.1.3.3.
Elementos basicos | Elementos basicos | Elementos basicos
de contenido | de contenido | de contenido
(tema, formulas | (tema, foérmulas | (tema, férmulas
fijas, léxico) vy |fijas, Iléxico) vy | fijas, léxico,
forma (estructura, | forma (estructura, | inferencias de
formato, formato, informacion) y
imagenes). imagenes). forma (estructura,
formato, titulo,
imagenes,
tipografia).
B.1.1.4. Intencién | B.1.2.4. Intencion | B.1.3.4. Intencién
comunicativa y | comunicativa Yy | comunicativa y
claves de la | claves de la | claves de la
tipologia textual | tipologia textual | tipologia textual
basica: narracidn, | basica: narracion, | basica: narracién,
descripcion, descripcion, descripcion,
didlogo. didlogo y | didlogo,
exposicion. exposiciéon y
argumentacion.
B.2. B.2.1.1. Interés | B.2.2.1. B.2.3.1.
Comunicacién e | por expresarse | Pronunciacion  y | Pronunciacion vy
interaccién oral. | oralmente con | entonacién entonacion
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pronunciacion vy | adecuadas. adecuadas en
entonacion funcion del acto
adecuadas. comunicativo.
B.2.1.2. B.2.2.2. B.2.3.2.
Interaccién  oral | Interaccion  oral | Interaccién  oral
adecuada en | adecuada en | adecuada en
situaciones de | situaciones de | situaciones de
aula. aula y en | aula % en
Reconocimiento y | contextos contextos
utilizacién de | formales formales
estrategias elementales, pautados, con
basicas de | movilizando respeto a las
cortesia estrategias estrategias de
lingUistica. basicas de | cortesia
cortesia linglistica.
linguistica.
B.2.1.3. B.2.2.3. B.2.3.3.
Estrategias de Estrategias de | Estrategias de
escucha activa en | escucha activa y | escucha activa,
la resolucién asertividad para la | asertividad y
dialogada de los resolucion propuesta de
conflictos, dialogada de los | solucién creativa
teniendo en conflictos, para la resolucion
cuenta la teniendo en | dialogada de
perspectiva de cuenta la | conflictos,
género. perspectiva de | teniendo en
género % la | cuenta la
utilizacion de un | perspectiva de
lenguaje inclusivo. | género y la
utilizacion de un
lenguaje inclusivo
y apropiado para
el ejercicio de una
ciudadania
mundial.
B.2.1.4. Deteccion | B.2.2.4. Deteccién | B.2.3.4.
de usos | de posibles usos | Estrategias para el
claramente discriminatorios uso de un
discriminatorios del lenguaje | lenguaje no
del lenguaje | verbal y no verbal. | discriminatorio,
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verbal y no verbal.

inclusivo y propio

del ejercicio de

una ciudadania
mundial.
B.2.1.5. B.2.2.5.
Construccion y | Construccién,
comunicacién de | valoracion y
conocimientos comunicacion de
mediante la | conocimiento
planificacidn y | mediante la
produccién planificacién y
acompaniada de | produccién
textos orales vy |acompanada de
multimodales textos orales vy
sencillos. multimodales
sencillos.
B.2.1.6. B.2.2.6. B.2.3.5.
Estrategias de | Estrategias de | Estrategias de
reconocimiento, identificacion e | identificacion e
seleccion e | interpretacién del | interpretacién del

interpretacion de
la informacion
y del
sentido global del

general

sentido global del
texto % de
integracién de la
informacion

sentido global, la
informacion

relevante, la
integracién de la

texto. explicita de textos | informacién
sociales orales y | explicita vy la
multimodales realizacién de
sencillos. inferencias  para
superar el sentido
literal de textos
sociales orales y
multimodales.
B.2.1.7. B.2.2.7. B.2.3.6.

de
elementos basicos

Identificacion

de la
comunicacion no
verbal.

de
interpretacion de

Estrategias

elementos bdasicos
de la
comunicacién no
verbal.

de
interpretaciéon y
uso de elementos

Estrategias

basicos de la
comunicacion no

verbal.
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B.2.3.7.
Construccion,
comunicacién vy
valoraciéon critica
de conocimiento

mediante la
planificacién y
produccion
relativamente
auténoma de
textos orales vy

multimodales.

B.3.
Comprension
lectora.

B.3.1.1.
del proceso lector

Iniciacion

con
acompanamiento.

B.3.2.1.
Consolidacion del
proceso lector.

B.3.3.1.
Automatizacién y
apropiacién  del
proceso lector.

B.3.1.2.  Lectura | B.3.2.2. Lectura|B.3.3.2. Lectura
compartida y | individual con | compartida y
expresiva con | entonacion y | expresiva con
entonacion y | ritmo adecuados | entonacién y
ritmo al desarrollo | ritmo fluidos.
progresivamente cognitivo.

adecuados al nivel

cognitivo.

B.3.1.3. B.3.2.3. B.3.3.3.
Elementos Elementos Elementos
graficos y | gréficos, textuales | graficos, textuales

paratextuales
basicos que
favorecen la

comprension

y  paratextuales
progresivamente
complejos

que favorecen la

y  paratextuales
progresivamente
complejos

que favorecen la

antes, durante y | comprension comprension
después de la | antes, durante y | antes, durante y
experiencia después de la|después de la
lectora. experiencia experiencia
lectora. lectora.
B.3.1.4. B.3.2.4. B.3.3.4.
Aplicacién de | Aplicacion de | Aplicacion de
estrategias estrategias estrategias de

basicas de

basicas de

identificacion y




NUMERO 151
D O E Viernes 5 de agosto de 2022 38377
comprensién comprensién del | valoracién del

lectora de textos
de fuentes
documentales

diversas en
de
comprensién y

procesos

produccion de
textos escritos.

sentido general y
de integracién de
la informacion
explicita de textos
de fuentes
documentales

diversas en
procesos de
comprension y
de
textos escritos, de

produccién

sentido global del

texto, de

integracion de la

informacion

y de
de

explicita
realizacién
inferencias para
superar el sentido
literal de textos en
fuentes
documentales

manera diversas en
acompafada. procesos de
comprension y
produccién de
textos escritos.
B.3.1.5. Deteccion | B.3.2.5. Deteccién | B.3.3.5.
de usos | de usos | Estrategias para
claramente discriminatorios detectar usos

discriminatorios
del lenguaje
verbal e iconico.

del
verbal e iconico.

lenguaje

discriminatorios
del lenguaje
verbal e iconico.

B.3.2.6.
Aplicacién de
estrategias
basicas de uso de
fuentes
documentales
diversas, tanto en

papel como
digitales, para
mejorar la

comprensiéon  de

B.3.3.6.
Aplicacién de
estrategias de uso
progresivamente
auténomo de
recursos
linguisticos
diversos, tanto en

papel como
digitales, para
mejorar la

B.4. Produccién
escrita.

los textos. comprensién de
textos.
B.4.1.1. B.4.2.1. B.4.3.1.

Convenciones del
cédigo escrito en
el marco de

Convenciones del
cédigo escrito en

el marco de

Convenciones del
cédigo escrito en

el marco de
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propuestas de | propuestas de | propuestas de

comprensién o
produccion de
textos de uso

comprensién o
produccion de
textos de uso

comprensién o
produccion de
textos de uso

social. Iniciacién. | social. social.
Interpretacion.
B.4.1.2. B.4.2.2. B.4.3.2.
Presentacién Presentacién Presentacién
cuidada en las | cuidada y | cuidada. Progreso

producciones

aplicacion de las

en la revision

escritas. normas ortografica de los
ortograficas textos.
basicas.
B.4.1.3. B.4.2.3. Modelos y | B.4.3.3.
Estrategias estrategias Estrategias
elementales, elementales, elementales,
individuales o | individuales o | individuales o}
grupales, de | grupales, de | grupales, de

planificacién,
redaccion,
revision y edicion
de textos escritos
y  multimodales
sencillos, en
diferentes
soportes,
préximos a su
experiencia
personal, y con
diferentes
propésitos.

planificacién,
redaccion,
revision y edicion
de textos escritos
y  multimodales

sencillos, en
diferentes
soportes, con
distintos

propésitos
comunicativos.

planificacién,
redaccion,
revision y edicion
de textos escritos
y multimodales de
relativa
complejidad, con
distintos
propdsitos
comunicativos

B.4.2.4.
Aplicacion de
estrategias
basicas de uso de
fuentes
documentales
diversas, tanto en
papel
digitales, para

como

B.4.3.4.
Aplicacion de
estrategias de uso
progresivamente
autonomo de
fuentes
documentales
diversas, tanto en

papel como
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mejorar la | digitales, para
expresidn escrita. | mejorar la

expresion escrita.

B.4.1.4.

Elementos
graficos y
paratextuales
sencillos que
faciliten la
organizacion y
comprensién del

B.4.2.5.

Elementos
graficos y
paratextuales
sencillos que
faciliten la
organizacion %
comprensién del

B.4.3.5.

Elementos
graficos y
paratextuales
sencillos que
faciliten la
organizacion y
comprensién del

B.5.
Alfabetizacién
informacional.

texto texto texto
B.4.3.6. Seleccién
de género
discursivo segln
la intencion
comunicativa.
B.5.1.1. B.5.2.1. B.5.3.1.
Estrategias Estrategias Estrategias de
basicas para la | basicas para la | blisqueda de
blisqueda guiada | busqueda guiada | informacién en
de informacion | de informacién en | fuentes

sencilla en fuentes
documentales

fuentes
documentales

documentales

variadas y con

variadas y con |variadas y con | distintos soportes
distintos soportes | distintos soportes | y formatos con
y formatos. y formatos con | criterios de

criterios de | fiabilidad y

fiabilidad. Hechos | pertinencia.

y opiniones.
B.5.1.2. B.5.2.2. B.5.3.2. Distincién
Estrategias Estrategias y | entre hechos vy
basicas para | técnicas para | opiniones.
comparar comparar y | Estrategias de
informacion de | organizar la | deteccion de la
distintas fuentes. | informacién. manipulacion

informativa.

B.5.1.3. Modelos | B.5.2.3. Modelos | B.5.3.3.
explicitos para | explicitos para | Estrategias de
reelaborar y | reelaborar la | comparacion,
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comunicar la | informacion. organizacion y
informacion. valoracion de la

informacion.
B.5.1.4. B.5.2.4. B.5.3.4.

Reconocimiento
de la autoria.

Comunicacion

del
conocimiento, con
respeto a la

creativa

Comunicacion

del
conocimiento, con
respeto a la

creativa

propiedad propiedad
intelectual. intelectual.
B.5.3.5. Sintesis y
reelaboracion de
conocimientos
con apoyo de
modelos.
B.5.1.5. B.5.2.5. B.5.3.6.
Utilizacion de la | Utilizacion de la | Utilizacién de la
biblioteca del aula | biblioteca del | biblioteca externa
y de los recursos | centro y de los | al centro y de los

digitales del aula o

recursos digitales

recursos digitales

del centro. del aula o del|del aula o del
centro. centro.
Bloque C. Educacidn literaria.
1.er ciclo 2.° ciclo 3.er ciclo
C.1.1.1.  Lectura | C.1.2.1. Lectura | C.1.3.1. Lectura
acompafiada en | acompafiada en | progresivamente
gran grupo de | pequefio grupo de | auténoma de
obras o | obras o | obras o]
C.1. La lectura | fragmentos fragmentos fragmentos
como variados y | variados y | variados y
experiencia de | diversos de la | diversos de la | diversos de la
enriquecimiento | literatura infantil | literatura infantil | literatura
personal. adecuados a sus | adecuados a sus | adecuados a su
intereses y | intereses y | edad y
organizados en | organizados en | organizados  en
itinerarios itinerarios itinerarios
lectores. lectores. lectores.
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C.1.1.2.
Estrategias para la
interpretacion
acompanada %
compartida de las
obras a través de

C.1.2.2.
Estrategias
basicas para la
interpretacion
acompanada %

compartida de las

C.1.3.2. Estrategia
para la
interpretacion
compartida de las
obras a través de
conversaciones

conversaciones obras a través de | literarias.
literarias. conversaciones

literarias.
C.1.1.3. Los | C.1.2.3. Los | C.1.3.3. Los
elementos elementos elementos

constitutivos
esenciales de la

obra literaria
(tema, personajes,
trama, escenario)

en la construccion
acompanada del
sentido de la obra.

constitutivos

esenciales de la
obra literaria
(tema,

protagonista,
personajes
secundarios,
trama, escenario,
lenguaje) en la
construccién del

sentido de la obra.

constitutivos de la
obra literaria
(tema,
protagonista,
personajes
secundarios,
trama, escenario)
en la construccién
progresivamente
autonoma del

sentido de la obra.

C.1.2.4.
guiado de los

Andlisis

recursos
expresivos y sus
efectos en la

recepcion del
texto.
C.2.1.1. Inicio de | C.2.2.1. Relacién | C.2.3.1. Progreso
la relacion de los | de los textos | en la relacién de
C.2. La lectura , , ,
textos leidos vy |leidos y otras | los textos leidos y
como
. . otras manifestaciones otras
experiencia ) . . . .
ltural manifestaciones artisticas y | manifestaciones
cultural. L -
artisticas y | culturales. artisticas y
culturales. culturales.




NUMERO 151

Viernes 5 de agosto de 2022 38382

DOE

C.2.1.2. Inicio de
la construccion de

la identidad
lectora.
Estrategias para la
expresién de
gustos e
intereses.

C.2.2.2.
Construccién de la
identidad lectora.
Estrategias para la
expresion de
gustos e intereses
e iniciacion a la
valoracién
argumentada de

C.2.3.2. Progreso
en la construccion
de la identidad
lectora.

Estrategias para la
expresion de
gustos e intereses
y para la

valoracion critica

las obras. elemental de las
obras.
C.2.1.3. Inicio de | C.2.2.3. Lectura | C.2.3.3. Progreso
la lectura | expresiva, en la lectura
expresiva, dramatizacién o | expresiva,

dramatizacién o
interpretacion de

interpretacion de
fragmentos

dramatizacién o
interpretacion de

fragmentos atendiendo a los | fragmentos
atendiendo a los | procesos de | atendiendo a los
procesos de | comprension y al | procesos de
comprensién y al | nivel de | comprensién y al
nivel de | desarrollo. nivel de
desarrollo. desarrollo.
C.2.1.4. Creacion | C.2.2.4. C.2.3.4. Creacion
de textos | Elaboracién de | de textos
literarios a partir | textos con | literarios de
de modelos | intencion literaria | manera libre y a
dados. de manera libre, a | partir de la
partir de modelos | apropiacion y

dados o recreando
textos literarios.

explotacion de los
modelos dados.

C.2.3.5.
Estrategias
basicas para la
interpretacion
progresivamente
autonoma de los
textos literarios.
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C.2.1.5.
Funcionamiento
elemental de la
biblioteca de aula
o de centro como
escenario de
actividades
literarias
compartidas.
Comunidades
lectoras.

C.2.2.5.
Funcionamiento
elemental de la
biblioteca de aula
o de centro como
escenario de
actividades
literarias
compartidas.
Comunidades
lectoras.

C.2.3.6.
Funcionamiento
elemental de la
biblioteca de aula
o de centro como
escenario de
actividades
literarias
compartidas.
Comunidades
lectoras.

D. Reflexién sobre la lengua y sus usos en el marco de propuestas para la

produccién y comprension de textos orales, escritos o multimodales.

1.er ciclo

2.° ciclo

3.er ciclo

D.1.
entre lengua oral

Relaciones

y lengua escrita.

D.1.1.1.
Establecimiento
de
generalizaciones

sobre  aspectos
linguisticos
elementales a

partir de la
observacion,
comparacién vy
transformacién
de palabras vy
enunciados,
prestando
especial atencién
a la existencia de
distintos tipos de
palabras vy
relaciones de

sus

concordancia.

D.1.2.1
Establecimiento de
generalizaciones

sobre aspectos
linguisticos

elementales a
partir de la

observacion,
comparaciéon %
transformacién de
enunciados,
prestando especial
atencion a las
relaciones que se
establecen entre
sustantivos,

adjetivos y verbos.

D.1.3.1.Establecim
iento de
generalizaciones

sobre aspectos
linguisticos
elementales a
partir de la
observacién,
comparacion y
transformacién de
palabras y
enunciados.

D.1.1.2.
Diferencias
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elementales entre
lengua oral vy

lengua escrita.

D.1.1.3.
Aproximacién ala
lengua como
sistema con
distintos niveles:
sonidos y letras,
palabras,
oraciones y
textos.

Observacion y

D.1.2.2.

Aproximacién a la
lengua como
sistema con
distintos  niveles:
sonidos vy letras,
palabras,

oraciones y textos.
Observacién %
comparacion de

comparacién de | unidades

unidades comunicativas

comunicativas basicas.

basicas.

D.1.1.4. D.1.2.3. D.1.3.2.
Estrategias para | Estrategias para la | Estrategias para la

la  construccion

elaboracion guiada

construccion

D.2. La lengua
como  sistema:
niveles y
unidades.

guiada de | de  conclusiones | guiada de
conclusiones propias sobre el | conclusiones
elementales sistema propias sobre el
propias sobre el | linglistico. sistema

sistema linguistico.
linguistico.

D.2.1.1. D.2.2.1. D.2.3.1.

Observacion,

transformacién
de
enunciados

palabras o

(sustitucion,
cambio de orden,
manipulacién),
formulacién y
comprobacion de
hipotesis y
contrastes entre

distintas lenguas.

Transformacién de
enunciados
(sustitucion,
cambio de orden,
manipulacion),

formulacién y
comprobaciéon de
hipotesis y
contrastes  entre

distintas lenguas.

Observacion,
transformacién de
enunciados
(sustitucion,
insercion,
supresiéon, cambio
de
manipulacién),

orden,

formulacion y
comprobacién de
hipétesis y
contrastes con

otras lenguas.
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D.2.1.2. Distintos | D.2.2.2. D.2.3.2. Valor
tipos de palabras | Relaciones que se | expresivo de los

y relaciones de
concordancia.

establecen entre
nombres, adjetivos
% verbos,
utilizando un
metalenguaje
especifico
elemental.

determinantes y a
las relaciones
fundamentales

entre los
esquemas
semantico %

sintactico de la
oracion simple, a
partir de
metalenguaje
especifico
elemental.

D.2.1.3.

Aplicacién de los
signos bdsicos de
puntuacién como
mecanismo para

D.2.2.3. Aplicacién
de los signos de
como
para
organizar el texto

puntuacion
mecanismos

D.2.3.3.

Aplicacién de los
sighos de
puntuacién como

mecanismos para

D.3.
morfosintaxis
léxico.

Fonologia,

Y

organizar el texto | escrito 'y para | organizar el texto

escrito. expresar la | escrito y para
intencién expresar la
comunicativa. intencién

comunicativa.

D.3.1.1. D.3.2.1.

Procedimientos Procedimientos

elementales  de | elementales de

adquisicion  de | adquisicién de

vocabulario. vocabulario.

Reflexién Similitudes y

contextualizada diferencias de

sobre la relacion
de significado
entre unas

palabras y otras.

forma y significado
entre palabras de
la misma familia
léxica o semantica.

D.3.1.2.

Iniciacion en las
estrategias y
técnicas basicas

de

D.3.2.2.

Estrategias y
técnicas bdasicas de
reconocimiento de
la intencién

D.3.3.1.

Progresion en las
estrategias y
técnicas  basicas
de reconocimiento
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reconocimiento comunicativa de | de la intencién

de la intencion | las distintas | comunicativa de
comunicativa de | modalidades las distintas
las distintas | oracionales. modalidades
modalidades oracionales.
oracionales.

D.3.1.3. D.3.2.3. D.3.3.2.
Mecanismos Mecanismos de | Progresién en los
basicos de | coherencia Yy | mecanismos de
cohesion textual, | cohesion coherencia y
con especial | elementales, con | cohesidn

atenciéon a los | especial atenciéon a | elementales, con

conectores las repeticiones y | especial atencién a
temporales y | sinbnimos, vy al | las repeticiones vy
explicativos. orden de oraciones | sinébnimos, y al
y parrafos. orden de
oraciones y

parrafos.

D.3.2.4. Aplicacién | D.3.3.3.
de estrategias | Aplicacion de

elementales para | estrategias

el uso guiado de | elementales para
diccionarios, en | el uso
distintos soportes | progresivamente
tanto en | auténomo de
situaciones de | diccionarios, en
aula, como en | distintos soportes

procesos de | en situaciones de
investigacion, aula, como en
como en | procesos de
situaciones de | investigacidn,
estudios, como en | como en
procesos de | situaciones de
comprobacién. estudios, como en
procesos de

comprobacion.
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D.3.2.5.
Mecanismos de
cohesion, con
especial atencion a
los conectores
textuales
explicativos y a las
sustituciones
pronominales
como mecanismo
gramatical
elemental de
referencia interna.

D.3.3.4.
Mecanismos de
coherencia y
cohesién

elementales, con
especial atencién a
las sustituciones
pronominales
cCOmo mecanismo
gramatical de
referencia interna
y a la correlacion
temporal
establecida
mediante los
distintos tiempos
verbales.

D.3.2.6. Iniciacién
en la aplicacion de

estrategias de
observacion %
formulacién de

generalizaciones
sobre la
acentuacion.

D.3.3.5.
Progresion en la

aplicacion de
estrategias de
observacion y

formulacion de
generalizaciones
sobre la
acentuacion.

D.3.1.4.
Iniciacion en la
aplicacion de
procedimientos
elementales de
adquisicion de
vocabulario.
Mecanismos
léxicos  basicos
para la formacion
de palabras.

D.3.2.7.
Procedimientos
elementales de
adquisicion de
vocabulario.
Mecanismos
Iéxicos basicos
para la formacién
de palabras.

D.3.3.6.
Progresion en la
aplicacién de
procedimientos
elementales de

adquisicién de
vocabulario.
Mecanismos
léxicos basicos

para la formacion
de palabras.
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D.3.3.7.
Modalidades
oracionales en
relacion con su
intencion
comunicativa.

SITUACIONES DE APRENDIZAJE

De manera complementaria a los principios generales (anexo Il), existe un
conjunto de criterios y principios especificos que resulta conveniente tener en
cuenta al disefiar situaciones de aprendizaje del drea de Lengua Castellana y
Literatura.

Entre los criterios especificos para la planificacion de dichas situaciones esta la
necesidad de incluir experiencias de aprendizaje en torno a practicas
comunicativas diversas situadas en contextos cercanos o familiares, que reflejen
la diversidad cultural y étnica y que sean significativas para el alumnado y
aplicables a la vida real, que le supongan retos, desafios, asi como que
despierten el deseo, la curiosidad y la motivacién por seguir aprendiendo.

En todo caso, las situaciones de aprendizaje deben tener en cuenta la diversidad
de trayectorias educativas del alumnado e incluir la producciéon, comprensién e
interaccién oral y escrita, atendiendo al ambito personal, educativo y social de
cada alumno y alumna para incorporar las formas de comunicacion mediadas
que permitan adaptarse a sus necesidades. Se ha de favorecer la intencionalidad
comunicativa desde distintos sistemas, incluyendo los sistemas alternativos y
aumentativos de comunicacion (simbolos gestuales, simbolos graficos y
sistemas pictograficos), el lenguaje braille y la lengua de signos espafiola.

Asimismo, las situaciones de aprendizaje deben ser eminentemente activas y
participativas, de modo que el alumnado practique la lengua oral y escrita
mediante ejercicios reales de comunicacién que permitan desarrollar las cuatro
habilidades basicas para comunicarse con eficacia: escuchar, leer, hablar y
escribir. De ahi la importancia de organizar en torno a un conjunto de
situaciones de aprendizaje contextualizadas, significativas y relevantes, todos
los usos espontaneos y reglados del lenguaje. Ademas, es importante abordar
las situaciones comunicativas que se producen, tanto en el marco escolar como
en el social, con objeto de promover una reflexién sobre la lengua en sus
diferentes planos.
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Los procesos cognitivos y emocionales que se desarrollen a través de la lectura
y la escritura facilitaran el conocimiento del mundo, de los demas y de si
mismos. En este sentido, las situaciones de aprendizaje han de consolidar en
esta etapa, por un lado, el dominio de la grafia, la relacion grafema-fonema, las
normas ortograficas convencionales o la creatividad en la expresion escrita; vy,
por otro lado, la lectura e interpretacién de textos de todo tipo y con distintas
finalidades, partiendo principalmente de aquellos que tengan un valor personal
para el alumnado. Esta lectura podra realizarse tanto de manera autbnoma como
compartida en el aula. Hay que ayudar al alumnado a construir una adecuada
identidad lectora, asi como un buen habito lector en todos los ambitos
(cognitivo, emocional y social), para que al terminar la etapa pueda reflexionar
y tomar conciencia de la importancia de la lectura de textos de diferente tipo
(escritos, multimodales, continuos y discontinuos), haciendo una interpretacion
adecuada de los mismos, individual o grupal. Deben ver su propia evolucién
como aprendices a lo largo de los ciclos.

La progresidon de la dificultad de las situaciones entre ciclos se establece en
funcién de la complejidad de los textos, de los contextos de uso, de las
habilidades de interpretacion o de produccion requeridas al alumnado, asi como
de reflexién metalingiistica, con la ayuda y el acompafiamiento necesario.

En funcion del momento del desarrollo evolutivo en el que se encuentre el
alumnado, se favorecerd la personalizacién del disefio de situaciones de
aprendizaje de modo que puedan expresar sus experiencias, gustos e intereses
y solicitar ayuda para solventar sus dificultades, para lo cual se debe generar un
contexto emocionalmente propicio y motivador.

Por otra parte, se ha de promover que las situaciones de aprendizaje fomenten
el uso de variados estilos expresivos (orales, escritos, gestuales, formales e
informales) e integren entornos de comunicacidon diversos (fisicos, virtuales,
escolares y sociales). El uso de metodologias activas puede ayudar a potenciar
la progresiva autonomia del alumnado, tanto en tareas individuales como de
colaboracién entre iguales. Este desarrollo comunicativo, ademas, ha de tener
en cuenta la diversidad personal, de género y social presente en el aula.

Es conveniente partir de situaciones de interaccién orales entre el alumnado o
con el profesorado, que permitan expresarse, conversar y dialogar, ademas de
ampliar vocabulario, mejorar la capacidad de escucha e interactuar con otras
personas a través del lenguaje.

El disefio de situaciones de aprendizaje que requieran la interaccidon entre
iguales favorece la gestién del propio pensamiento, de las emociones y conducta
propias y ajenas, en funcion de distintas capacidades.
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El profesorado debera ademas fomentar el desarrollo progresivo de un enfoque
ético, critico y reflexivo en el alumnado a través del lenguaje, y planificar
actividades con distintos grados de complejidad. Durante la etapa, se debe
evolucionar hacia tareas abiertas y complejas, consistentes en aplicar sus
saberes, y en la comprension y andlisis de textos breves, asi como la creacion
guiada o la transformacién de situaciones de comunicacién. En fases
posteriores, el alumnado desplegara sus estrategias para la interaccion
comunicativa progresivamente auténoma. Es conveniente que la tematica de las
situaciones de aprendizaje esté relacionada con los desafios y retos del siglo
XXI, como, por ejemplo, el uso del lenguaje para la resolucién pacifica de
conflictos y con la educaciéon en valores como el conocimiento, el respeto y la
valoracidn de la riqueza lingiiistica, cultural y artistica en los textos de tradicién
oral y escrita de Extremadura.

Por ultimo, el disefio de las situaciones de aprendizaje debe tener como
referencia los criterios de evaluacién vinculados a los descriptores de los perfiles
competenciales, a través de las competencias especificas. En el caso de Lengua
Castellana y Literatura se orientarda la evaluacion hacia el grado de éxito
alcanzado en competencia en comunicacién lingiiistica, teniendo en cuenta los
fines comunicativos y la adecuacién de los usos del lenguaje a los ambitos
discursivos.

CRITERIOS DE EVALUACION
Primer ciclo

Competencia especifica 1.

Criterio 1.1. Reconocer las distintas lenguas y variedades dialectales del aula.
Criterio 1.2. Respetar las distintas lenguas y variedades dialectales del aula.
Criterio 1.3. Identificar las caracteristicas linguisticas fundamentales de su
entorno geografico, asi como algunos rasgos de los dialectos y lengua materna.
Criterio 1.4. Conocer y valorar la existencia de diferentes sistemas linglisticos
y de sistemas alternativos de comunicacion.

Competencia especifica 2.

Criterio 2.1. Reconocer con ayuda y en contextos sencillos, algunos prejuicios y
estereotipos lingiisticos y culturales frecuentes en su entorno.

Criterio 2.2. Rechazar prejuicios y estereotipos linglisticos y culturales
frecuentes en su entorno.
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Criterio 2.3. Reconocer la pluralidad lingliistica de su entorno como una fuente
de riqueza cultural en especial en aquellas zonas de Extremadura donde se habla
algln dialecto.

Competencia especifica 3.

Criterio 3.1. Identificar el sentido de textos orales y multimodales sencillos,
siendo capaz de captar las ideas principales y los mensajes explicitos.

Criterio 3.2. Valorar, con ayuda, los contenidos claramente discriminatorios en
textos orales y los elementos no verbales elementales y cercanos a su realidad.
Criterio 3.3. Demostrar respuestas adecuadas a diferentes necesidades
comunicativas dentro del aula y en la unidad familiar.

Competencia especifica 4.

Criterio 4.1. Producir textos orales coherentes, con planificacion acomparnada y
utilizando recursos no verbales elementales.

Criterio 4.2. Participar en interacciones orales espontdneas, respetando las
normas basicas de la cortesia linguistica.

Criterio 4.3. Producir textos orales y multimodales sencillos y coherentes en
distintos soportes, ajustandose a modelos dados y movilizando, de manera
acompafada, interacciones orales variadas.

Competencia especifica 5.

Criterio 5.1. Leer de manera silenciosa (lectura comprensiva) y en voz alta
(lectura mecdanica) con entonacion y ritmo adecuados a su nivel.

Criterio 5.2. Iniciar la construccion de la identidad lectora y establecer una base
consolidada para el aprendizaje lectoescritor, necesario para el desarrollo
posterior de toda la etapa.

Criterio 5.3 Interpretar diferentes tipos de textos multimodales adecuados a su
desarrollo dando asi la posibilidad de otro tipo de acceso que no sea solamente
el cédigo escrito, especialmente para el alumnado con dificultades de acceso a
este tipo de cddigo.

Criterio 5.4. Analizar, de manera acompafada, el contenido y aspectos formales
y ho verbales elementales de textos escritos y multimodales sencillos, valorando
su contenido y estructura.

Criterio 5.5. Generar estrategias de reconocimiento, seleccion e interpretacion
de la informacién general y del sentido global del texto, de manera acompafada,
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para la expresién de gustos e intereses, aspectos formales y no verbales
elementales de diferentes tipos de textos escritos y multimodales sencillos.

Competencia especifica 6.

Criterio 6.1. Producir textos escritos y multimodales sencillos siguiendo
modelos, en diferentes soportes y teniendo en cuenta el proceso evolutivo de la
escritura en este ciclo.

Criterio 6.2. Conocer algunas reglas ortograficas y gramaticales sencillas.
Criterio 6.3. Aplicar de manera guiada estrategias individuales o en grupo de
planificacién, redaccion revisién y edicion.

Competencia especifica 7.

Criterio 7.1. Compartir los resultados de un proceso de investigacion sencillo,
individual o grupal, sobre algin tema de interés personal, realizado de manera
acompanada, que implique la localizacién, seleccion y contraste de informacién
de distintas fuentes, incluidas las digitales, y su recreacion adaptandose a
modelos dados y citando las fuentes.

Criterio 7.2. Producir, de manera acompafada, investigaciones colectivas,
ajustandose a modelos dados, en distintos soportes y complementandolos con
otros, reconociendo la autoria.

Criterio 7.3. Adoptar habitos de uso critico, seguro, sostenible y saludable de
las tecnologias digitales en relacién con la bisqueda y la comunicacién de la
informacion.

Competencia especifica 8.

Criterio 8.1. Leer de manera auténoma, con entonacién y ritmo progresivamente
adecuados a su nivel cognitivo, textos de distintos autores y autoras, también
extremefos y extremefias, acordes con sus gustos e intereses, seleccionados de
manera acompafada, teniendo en cuenta las diferentes etapas del proceso
evolutivo de la lectura.

Criterio 8.2. Iniciar la construccién de la identidad lectora.

Criterio 8.3. Compartir oralmente la experiencia de lectura participando en
comunidades lectoras de ambito escolar.

Competencia especifica 9.
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Criterio 9.1. Escuchar y leer textos orales de la literatura infantil que recojan
diversidad de autoras y autores.

Criterio 9.2. Establecer relaciones elementales entre los textos literarios y otras
manifestaciones artisticas y culturales.

Criterio 9.3. Producir de manera acompafada textos sencillos individuales o
colectivos con intencién literaria ajustdandose a modelos dados vy
complementandolos con otros lenguajes artisticos.

Criterio 9.4. Reconocer los elementos constitutivos esenciales de la obra literaria
en la construccion acompanada del sentido de la obra.

Competencia especifica 10.

Criterio 10.1. Describir diferencias elementales entre lenguaje oral y escrito.
Reconocer la ortografia natural (identificar letras, silabas y palabras, asi como
las uniones y separaciones entre ellas) y reflexionar sobre las posibilidades de
formar palabras y frases a partir de las mismas.

Criterio 10.2. Comparar y manipular palabras, enunciados y textos, en un
proceso acompafado de produccién o comprension de textos en contextos
significativos como inicio del desarrollo de la conciencia lingiiistica.

Criterio 10.3. Formular conclusiones elementales sobre el funcionamiento de la
lengua, prestando especial atencién a la concordancia y a las relaciones de
significado entre las palabras, a partir de la observacion.

Criterio 10.4. Comparar y manipular palabras y enunciados, en un proceso
acompanado de produccibn o comprension de textos en contextos
significativos.

Criterio 10.5. Revisar y mejorar los textos propios, cuidando la presentacién.
Criterio 10.6. Subsanar algunos problemas de comprensién lectora, de manera
acompanada, a partir de la reflexién metalingliistica e interlinglistica y usando
la terminologia linglistica basica adecuada.

Competencia especifica 11.

Criterio 11.1 Rechazar los usos linglisticos discriminatorios identificados a
partir de la reflexion grupal acompafiada sobre los aspectos elementales,
verbales y no verbales, que rigen la comunicacién, teniendo en cuenta una
perspectiva de género.

Criterio 11.2. Movilizar, con el acompanhamiento y planificacién necesarios,
estrategias elementales para la escucha activa y el consenso, inicidndose en la
gestion dialogada de conflictos.
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Segundo ciclo

Competencia especifica 1.

Criterio 1.1. Reconocer las distintas lenguas y variedades dialectales del aula y
del centro.

Criterio 1.2. Respetar las distintas lenguas y variedades dialectales de su entorno
reconociéndolas como parte de la riqueza cultural de un territorio.

Criterio 1.3. Interpretar las caracteristicas lingiisticas fundamentales de su
entorno geografico, asi como algunos rasgos de los dialectos y lengua materna.
Criterio 1.4. Explicar en qué consisten y como se utilizan los distintos sistemas
linglisticos y los sistemas alternativos de comunicacion.

Competencia especifica 2.

Criterio 2.1. Reconocer con cierta autonomia y en contextos sencillos, prejuicios
y estereotipos lingiiisticos frecuentes en su entorno.

Criterio 2.2. Rechazar prejuicios y estereotipos linglisticos y culturales
frecuentes en su entorno desarrollando interés creciente por el uso adecuado
del lenguaje.

Criterio 2.3. Valorar la pluralidad lingistica de su entorno como una fuente de
riqgueza cultural, en especial en aquellas zonas de Extremadura donde se habla
algln dialecto.

Competencia especifica 3.

Criterio 3.1. Interpretar el sentido de textos orales y multimodales sencillos,
siendo capaz de captar las ideas principales y los mensajes explicitos y los
implicitos mas sencillos.

Criterio 3.2. Valorar de manera critica, con ayuda, los contenidos claramente
discriminatorios de textos orales y los elementos no verbales elementales y
cercanos a su realidad.

Criterio 3.3. Estructurar respuestas adecuadas a diferentes necesidades
comunicativas en su entorno escolar y familiar.

Competencia especifica 4.

Criterio 4.1. Producir textos orales coherentes, con planificacion acompafada,
ajustando el discurso a la situacién comunicativa y utilizando recursos no
verbales basicos.
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Criterio 4.2. Participar en interacciones orales espontaneas o regladas,
respetando las normas basicas de la cortesia linglistica e inicidndose en
estrategias de escucha activa.

Criterio 4.3. Producir textos orales y multimodales sencillos y coherentes, en
distintos soportes, seleccionado el modelo discursivo que mejor responda a
cada situacion comunicativa y movilizando, de manera puntualmente
acompanada, interacciones orales variadas.

Competencia especifica 5.

Criterio 5.1. Leer de manera silenciosa y en voz alta, con entonacién y ritmo
adecuados a su nivel de desarrollo cognitivo, textos escritos y multimodales
sencillos, identificando el sentido global y la informacién relevante e integrando,
de manera acompafada, la informacién explicita.

Criterio 5.2. Continuar con el proceso de la construccién de la identidad lectora.
Criterio 5.3. Analizar, de manera acompafiada, el contenido y aspectos formales
y no verbales elementales de textos escritos y multimodales, valorando su
contenido y estructura e inicidndose en la evaluacion de su fiabilidad.

Criterio 5.4. Generar estrategias que le permitan realizar un nidmero cada vez
mayor de inferencias directas (generalizaciones, propésito del texto), siempre
de manera acompafada y contextualizada en situaciones de aprendizaje, a partir
de textos sociales, libres de estereotipos sexistas; e interpretar en ellos un
mayor niumero de elementos no estrictamente textuales, como tipografias o
subrayados.

Competencia especifica 6.

Criterio 6.1. Producir textos escritos y multimodales sencillos en diferentes
soportes, seleccionando el modelo discursivo que corresponda a cada situacion.
Criterio 6.2. Aplicar reglas ortograficas y gramaticales sencillas de manera
guiada.

Criterio 6.3. Aplicar con ayuda, estrategias sencillas individuales o grupales, de
planificacién, redaccion, revisiéon y edicion.

Competencia especifica 7.

Criterio 7.1. Compartir los resultados de un proceso de investigacion sencillo,
individual o grupal, sobre algiin tema de interés personal o ecosocial, realizado
de manera acompanada, que implique la localizacidn, selecciéon y contraste de



weeoy D O E NUMERO 151
A Viernes 5 de agosto de 2022 38396

informacion de distintas fuentes, incluidas las digitales, y su recreacion
mediante la adaptacién creativa de modelos dados y citando las fuentes.
Criterio 7.2. Producir, de manera acompafiada, investigaciones sencillas
individuales o colectivas, recreando de manera personal los modelos dados, en
distintos soportes y complementandolos con otros, respetando la propiedad
intelectual.

Criterio 7.3. Adoptar habitos de uso critico, seguro, sostenible y saludable de
las tecnologias digitales en relacién con la blsqueda y la comunicacién de la
informacion.

Competencia especifica 8.

Criterio 8.1. Leer de manera auténoma o acompanada, con entonacién y ritmo
adecuados a su nivel, textos de diversos autores y autoras entre los que se
incluyan extremefos y extremefias, ajustados a sus gustos e intereses y
seleccionados con creciente autonomia.

Criterio 8.2. Avanzar en la construccion de su identidad lectora.

Criterio 8.3 Compartir la experiencia de lectura, en soportes y formatos diversos,
participando en comunidades lectoras en el ambito escolar.

Competencia especifica 9.

Criterio 9.1. Escuchar y leer textos variados de la literatura infantil universal que
recojan diversidad de autoras y autores.

Criterio 9.2. Relacionar diferentes textos en funcién de temas y aspectos
elementales del género literario.

Criterio 9.3. Producir, de manera acompafada, textos sencillos individuales o
colectivos con intencién literaria, recreando de manera personal los modelos
dados, y complementandolos con otros lenguajes literarios.

Criterio 9.4. Reconocer los elementos constitutivos esenciales de la obra literaria
en la construccion del sentido de la misma.

Competencia especifica 10.

Criterio 10.1. Formular conclusiones elementales sobre el funcionamiento de la
lengua prestando especial atencién a la relacion entre el sujeto y el verbo, a
partir de la observacion.

Criterio 10.2. Comparar y manipular palabras, enunciados y textos, en un
proceso acompafado de produccion o comprensién de textos en contextos
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significativos como parte del proceso de consolidacion del desarrollo de la
conciencia lingiistica.

Criterio 10.3. Revisar y mejorar los textos propios y ajenos, con una
presentacién cuidada y aplicando el uso de las normas ortograficas basicas.
Criterio 10.4. Subsanar algunos problemas de comprensién lectora, de manera
acompanada, fomentando la autonomia, a partir de la reflexién metalingdistica
e interlingiistica y usando la terminologia bdsica adecuada.

Competencia especifica 11.

Criterio 11.1. Rechazar los usos lingiisticos discriminatorios e identificar los
abusos de poder a través de la palabra mediante la reflexién grupal acompafnada
sobre los aspectos basicos, verbales y no verbales, que rigen la comunicacién,
teniendo en cuenta una perspectiva de género.

Criterio 11.2. Movilizar, con el acompafiamiento y planificaciéon necesarios,
estrategias bdasicas para la comunicacién asertiva y el consenso, progresando en
la gestion dialogada de conflictos.

Tercer ciclo

Competencia especifica 1.

Criterio 1.1. Reconocer las distintas lenguas y variedades dialectales de su
localidad.

Criterio 1.2. Valorar las distintas lenguas y variedades dialectales de su entorno
reconociéndolas como parte de la riqueza cultural de un territorio.

Criterio 1.3 Diferenciar las caracteristicas lingiisticas fundamentales de su
entorno geografico respecto a otros cercanos, asi como algunos rasgos de los
dialectos y lengua materna.

Criterio 1.4. Escribir o signar palabras y algunas expresiones de uso cotidiano
para interaccionar en el contexto escolar usando los diferentes sistemas
linguisticos y sistemas alternativos de comunicacién conocidos.

Competencia especifica 2.

Criterio 2.1. Detectar con autonomia creciente y en contextos sencillos,
prejuicios y estereotipos linguisticos frecuentes en su entorno.

Criterio 2.2. Rechazar prejuicios y estereotipos lingiisticos y culturales
frecuentes en su entorno siendo capaz de usar un lenguaje respetuoso en el
aula.
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Criterio 2.3. Debatir sobre la pluralidad lingiistica de su entorno como fuente
de riqueza cultural en especial en aquellas zonas de Extremadura donde se habla
algln dialecto.

Competencia especifica 3.

Criterio 3.1. Interpretar el sentido de textos orales y multimodales sencillos,
siendo capaz de captar las ideas principales y los mensajes explicitos y los
implicitos.

Criterio 3.2. Valorar de manera critica los contenidos claramente
discriminatorios de textos orales y los elementos no verbales mas elementales
y con ayuda algunos elementos formales mas elementales y cercanos a su
realidad.

Criterio 3.3. Elaborar respuestas adecuadas a diferentes necesidades
comunicativas de su entorno escolar, familiar y social.

Competencia especifica 4.

Criterio 4.1. Producir textos orales de manera auténoma, coherente y fluida, en
contextos formales sencillos y utilizando correctamente recursos verbales y no
verbales basicos

Criterio 4.2. Participar en interacciones orales espontaneas o regladas,
respetando las normas de la cortesia linglistica y desarrollando estrategias
sencillas de escucha activa y de cooperacién conversacional.

Criterio 4.3. Producir textos orales y multimodales coherentes de relativa
complejidad, en distintos soportes, seleccionando el modelo discursivo que
mejor responda a cada situacion comunicativa, movilizando, de manera
acompanada, interacciones orales variadas.

Competencia especifica 5.

Criterio 5.1. Leer de manera silenciosa y en voz alta, con entonacién y ritmo
fluidos, textos escritos y multimodales sencillos, identificando el sentido global
y la informacion relevante, realizando inferencias directas de manera
acompanada y superando la interpretacion literal.

Criterio 5.2. Consolidar el progreso de la construccion de la identidad lectora.
Criterio 5.3. Analizar, de manera acompafiada, el contenido y aspectos formales
y no verbales elementales de textos escritos y multimodales, valorando su
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contenido y estructura y evaluando su calidad, fiabilidad e idoneidad en funcién
del propésito de lectura.

Criterio 5.4. Establecer estrategias para la identificacidon e interpretacion del
sentido global, la informaciéon relevante, la integracion de la informacion
explicita y la realizaciéon de inferencias, de manera acompafada; para la
expresiéon de gustos e intereses y contrastar diferentes tipos de lecturas, siendo
una persona mas critica y preparada ante la informacidon que le presenten.

Competencia especifica 6.

Criterio 6.1. Producir textos escritos y multimodales de creciente complejidad,
en diferentes soportes, seleccionando el modelo discursivo que corresponda a
cada situacion.

Criterio 6.2. Demostrar de manera progresiva el uso adecuado de la gramatica
y ortografia basica en la escritura espontdnea.

Criterio 6.3. Utilizar, en ocasiones estrategias sencillas individuales o grupales,
de planificacién, redaccion, revision y edicion.

Competencia especifica 7.

Criterio 7.1. Compartir los resultados de un proceso de investigacion sencillo,
individual o grupal, sobre algin tema de interés personal o ecosocial, realizado
de manera acompanada, que implique la localizacién, seleccién y contraste de
informacion de distintas fuentes, incluidas las digitales, recreandolas de manera
creativa en esquemas propios y citando fuentes.

Criterio 7.2. Producir, de manera progresivamente autdbnoma, investigaciones
sencillas individuales o colectivas, reelaborando la blsqueda, en distintos
soportes y complementandolos con otros, respetando la propiedad intelectual.
Criterio 7.3. Adoptar habitos de uso critico, seguro, sostenible y saludable de
las tecnologias digitales en relacion con la bldsqueda y la comunicacién de la
informacion.

Competencia especifica 8.

Criterio 8.1. Leer de manera auténoma, con entonacion y ritmo fluidos, de textos
de diversos autores y autoras, también extremefios y extremefas, ajustados a
sus gustos e intereses, seleccionados con criterio propio.

Criterio 8.2. Consolidar el progreso de la construccion de la identidad lectora.
Criterio 8.3. Compartir la experiencia de lectura, en soportes y formatos
diversos. participando en comunidades lectoras en el ambito escolar o social.
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Competencia especifica 9.

Criterio 9.1. Escuchar y leer de manera acompanada textos literarios adecuados
a su edad, que recojan diversidad de autoras y autores.

Criterio 9.2. Relacionar, interpretar y valorar los textos literarios en funcién de
los temas y de aspectos elementales de cada género literario.

Criterio 9.3. Producir, de manera progresivamente auténoma, textos
individuales o colectivos con intencion literaria, reelaborando con creatividad los
modelos dados en distintos soportes, complementandolos con otros lenguajes
artisticos.

Criterio 9.4. Reconocer los elementos constitutivos de la obra literaria en la
construccidon progresivamente autonoma del sentido de la obra.

Competencia especifica 10.

Criterio 10.1. Formular y establecer generalizaciones sobre aspectos basicos del
funcionamiento de la lengua de manera acompafada, formulando hipétesis y
buscando contraejemplos, a partir de la observacién, comparacién vy
manipulacién de palabras, enunciados y textos, en un proceso acompafnado de
produccién o comprension de textos en contextos significativos.

Criterio 10.2. Producir estrategias para la construccién guiada de conclusiones
propias sobre el sistema linguistico, observando y transformando los
enunciados (sustitucion, insercién, supresién, cambio de orden, manipulacion)
como parte del proceso de consolidacion de la conciencia linguistica.

Criterio 10.3. Revisar y mejorar los textos propios y ajenos, con una
presentacién cuidada e incluyendo un progreso en la revisidon ortografica.
Criterio 10.4. Subsanar algunos problemas de comprension lectora, de manera
progresivamente auténoma, a partir de la reflexion metalinglistica e
interlinglistica.

Competencia especifica 11.

Criterio 11.1. Rechazar los usos linglisticos discriminatorios y los abusos de
poder a través de la palabra, identificados mediante la reflexion grupal
acompanada sobre distintos aspectos, verbales y no verbales, que rigen la
comunicacion, teniendo en cuenta una perspectiva de género.
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Criterio 11.2. Movilizar, con el acompafnamiento y planificacién necesarios,
estrategias bdasicas para la deliberacién argumentada y la gestién dialogada de
conflictos, proponiendo soluciones creativas.
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LENGUA EXTRANJERA

La escuela del siglo XXI, inmersa en el imparable proceso de globalizacién que
nos ha conducido a un mundo sin fronteras y que nos exige estar preparados
para afrontar nuevos desafios, debe centrar sus objetivos en dotar de
herramientas utiles al alumnado, que le permitan desenvolverse de forma activa
y competente en una sociedad tan cambiante como la nuestra.

Aprender una lengua extranjera se convierte asi en una necesidad ineludible,
dada la realidad plurilingiie de nuestra sociedad, que posibilitara al individuo
desarrollar aiin mas su capacidad comunicativa en lengua materna y en otras
lenguas extranjeras, asi como en diferentes contextos.

No se concibe hoy en dia un sistema educativo moderno en el que la ensefianza
de una realidad linglistica plurilingiie no esté en el centro de sus principales
retos y desafios y no enfoque este proceso desde una perspectiva competencial
poniendo en marcha métodos que impliquen aplicar los conocimientos
adquiridos.

El Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (MCER) destaca la
importancia de que el alumnado desarrolle una competencia comunicativa a la
gue contribuyen todos los conocimientos y las experiencias lingiisticas y en la
que las lenguas se relacionan e interactian entre si. De este modo, en
situaciones distintas, un individuo puede recurrir a esta competencia para
conseguir una comunicacion eficaz. Como objetivo principal de esta area en
Primaria se debe contemplar la adquisicion de la competencia comunicativa
basica en la lengua extranjera, asi como el desarrollo y enriquecimiento de la
conciencia intercultural del alumnado y de su repertorio lingliistico.

En esa linea, y con las ultimas recomendaciones del Consejo de Europa relativas
a las competencias clave para el aprendizaje permanente, se subraya la
necesidad de aumentar el nivel de las competencias linglisticas animando al
alumnado a que aprenda distintas lenguas relevantes para su situacion laboral
y vital y que pueda contribuir a la comunicacion y la movilidad
transfronterizas. Una de esas competencias clave que forman parte del Perfil de
salida del alumnado al término de la Educacién Basica es la competencia
plurilingle, la cual define la habilidad de utilizar distintas lenguas de forma
adecuada y efectiva para la comunicacion.
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El aprendizaje de una lengua extranjera es una tarea que se desarrolla durante
toda la vida y que repercute en el desarrollo cognitivo del alumnado, al iniciarse
en edades tempranas, ademas de otros beneficios personales y académicos que
tienen que ver con la lectoescritura, la comprensién de textos, la capacidad de
escucha y, en general, el desarrollo de habilidades comunicativas. Dicho
aprendizaje permitira la aceptacion de otras realidades que lo enriqueceran al
mismo tiempo que desarrolle su tolerancia, su sensibilizacion ante la diversidad
social y su valoracion de otras culturas.

Hoy en dia el alumnado tiene muchas posibilidades de aprender una lengua
extranjera. Internet y sus diferentes escaparates, asi como los medios de
comunicacion, hacen mucho mas accesible interactuar con otras lenguas,
aunque esto no resta complejidad a un proceso que exige concretar una
metodologia adecuada y unas estrategias didacticas que faciliten al individuo el
desarrollo de sus necesidades comunicativas. Este contexto cobra especial
relevancia si se tiene en cuenta que se parte de un nivel competencial basico,
gue obligara a que las situaciones de aprendizaje y las actividades disefiadas
conecten con los conocimientos adquiridos previamente por el alumnado y
hagan referencia a sus experiencias cercanas y familiares.

La LOMLOE apuesta por un enfoque competencial del aprendizaje en un marco
de educacién inclusiva con el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) como
principio fundamental. Este enfoque permitird al alumnado afrontar los retos del
siglo XXl y los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) marcados por la Agenda
2030 mediante el Perfil de salida del alumnado al final de la Educacién Basica.

El curriculo de Lengua Extranjera enuncia y define cuales son las competencias
especificas, relacionadas con los descriptores de las distintas competencias
clave del Perfil de salida, que permitirdn al alumnado comunicarse eficazmente
en la lengua extranjera y ampliar su repertorio linglistico individual. Tendra un
lugar privilegiado el aprecio por la diversidad cultural y el interés y curiosidad
por las distintas lenguas asi como el didlogo intercultural. Por ello el area
contribuye a alcanzar el perfil competencial de final de la etapa mediante la
adquisicion de la competencia clave plurilingie.

Posteriormente, el curriculo desarrollarda las conexiones entre estas
competencias y las especificas de otras areas de Primaria, asi como con las
competencias clave. Esta drea contribuye muy especialmente a desarrollar la
competencia en comunicacién linguistica (lectoescritura) porque conlleva la
habilidad de identificar, comprender y expresar ideas, sentimientos y opiniones
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tanto de forma oral como escrita o multimodal (para garantizar la accesibilidad
del lenguaje) en otra lengua, lo cual implica la habilidad de comunicarse y
conectar eficazmente con otras personas.

Tras las conexiones entre competencias, este curriculo refleja los saberes
basicos que parten de la propuesta de las ensefianzas minimas y que se
formulan integrando conocimientos (saber), destrezas (saber hacer) y actitudes
(saber ser). Dichos saberes son esenciales para las competencias especificas,
que en la Educacién Primaria conforman el punto de partida para el aprendizaje
formal de idiomas. En conjunto, contribuiran significativamente al desarrollo
competencial (saber convivir) del alumnado.

El curriculo de Lengua Extranjera esta estructurado en torno a tres grandes
bloques de saberes bdsicos que son la dimensidn comunicativa, el
plurilingliismo y la interculturalidad. El de «Comunicacién» hace referencia a
aquellos saberes imprescindibles para el desarrollo de actividades
comunicativas de comprensiéon, produccién, interaccion y mediacion. El de
«Plurilingliismo» se centra en los saberes necesarios que implican poner en
juego estrategias de uso comun para identificar y utilizar el léxico y la
morfosintaxis de la lengua de estudio asi como la capacidad de reflexionar sobre
el funcionamiento de las lenguas. Por ultimo, el bloque de «Interculturalidad»
aglutina los saberes que permitiran conocer y comprender otras lenguas ademas
de crear actitudes de interés por la diversidad cultural y linglistica.

En este punto se destacan los principios y orientaciones para el disefno de
situaciones de aprendizaje como elemento curricular novedoso que pretende
alumbrar la practica docente para promover y facilitar aprendizajes significativos
y funcionales para el alumnado. Su adecuado disefio garantizara el buen
desempefio competencial ya que implica la puesta en funcionamiento, de
manera integrada, de actuaciones, recursos y saberes. El disefio de situaciones
de aprendizaje se centrara en tareas Utiles y en propuestas que partan de
contextos cercanos y cotidianos para el alumnado, que le supongan retos,
desafios y le generen curiosidad e interés por seguir aprendiendo.

Por su parte, el elemento curricular de los criterios de evaluacion del area se
disefa y concibe para valorar las actuaciones, los saberes y las situaciones en
que se desarrollan, teniendo en cuenta sus diferentes caracteristicas y
componentes y que el alumnado debera adquirir desde una clara perspectiva
competencial. Tanto los criterios de evaluacion como el enfoque y definicion de
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los distintos elementos del curriculo estan basados en lo que establece el MCER
y adecuados al desarrollo psicoevolutivo del alumnado de la etapa de Primaria.

Previamente, en la etapa de Infantil se habra facilitado un primer contacto y
experimentacion con una lengua extranjera, que ird adquiriendo un mayor
formalismo en la etapa de Primaria. La vinculacién entre etapas sera
fundamental para mantener la coherencia entre los diferentes elementos
curriculares. Sobre esta base de aprendizaje se profundizara en la etapa
posterior de Secundaria mediante una necesaria coherencia y continuidad del
desarrollo competencial y de las estrategias mas adecuadas al desarrollo
psicoevolutivo y a las necesidades del alumnado en el estudio de la lengua
extranjera.

El profesorado ostenta un papel fundamental como orientador de procesos y
facilitador de situaciones de aprendizaje motivadoras que impliquen a los
discentes en el uso de los saberes basicos, con el objetivo final de hacerles cada
vez mas autonomos en el proceso de adquisicion de la competencia
comunicativa basica en la lengua extranjera.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

1. Identificar el sentido general e informacion especifica y predecible de textos
breves y sencillos, expresados de forma clara y en la lengua estandar, haciendo
uso de diversas estrategias y apoyos, desarrollando el repertorio lingiistico y
respondiendo a necesidades comunicativas cotidianas.

Identificar el sentido general y la informacién especifica y predecible de los
textos es una competencia que en la etapa de la Educacién Primaria se debe
desarrollar a partir de la comprension de textos orales, escritos y multimodales
breves, sencillos y contextualizados sobre temas cotidianos, de relevancia
personal para el alumnado y expresados de forma clara usando la lengua
estandar.

La comprensién, en este nivel, implica utilizar el sentido general e informacién
especifica y predecible para satisfacer necesidades comunicativas relacionadas
con prioridades inmediatas del alumnado. Los procesos de comprensién
requieren contextos dialdgicos con hablantes o estudiantes de la lengua
extranjera que favorezcan la construccién de un saber conjunto y que estimulen
la identificacion de prejuicios y estereotipos de cualquier tipo, asi como el
interés genuino por las diferencias y similitudes étnico-culturales. Para ello es
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necesario activar las estrategias mas adecuadas al desarrollo psicoevolutivo y a
las necesidades del alumnado con el fin de facilitar la comprensiéon de la
informacion expresada en los textos y de entender enunciados cortos y
sencillos, con ayuda, si fuera necesario, de distintos tipos de apoyo.

Entre las estrategias de comprensién mas utiles para el alumnado se encuentran
el lenguaje no verbal, las imagenes, la repeticidn o la relectura, haciendo uso de
la informacién contextual (elementos extralingliisticos) y contextual (elementos
linglisticos) que le permita comprobar la hipotesis inicial acerca del sentido
global del texto, asi como plantear hipdtesis alternativas si fuera necesario.
Ademas de dichas estrategias, la busqueda guiada de informacién, en soportes
tanto analégicos como digitales, constituye un método de gran utilidad para la
comprensién, pues posibilita contrastar, validar y sustentar la informacion. La
comprensién supone recibir y procesar informacién, lo que conlleva el
enriquecimiento del repertorio lingiistico individual.

El repertorio lingistico es el conjunto de habilidades y conocimientos que una
persona posee de una o mas lenguas, incluyendo elementos de tipo fonético,
léxico, discursivo o practico. Para el MECR el objetivo de la educacién en una
lengua es “el desarrollo de un repertorio linglistico en el que tengan lugar todas
las capacidades linglisticas”. Un repertorio mas rico permite elegir las
estrategias pertinentes para la realizacién de la tarea asi como una mejor
valoracion de la diversidad personal y cultural, atendiendo a los retos de la
sociedad del siglo XXI, que demanda personas cultas, criticas y bien informadas;
capaces de hacer un uso eficaz y ético de las palabras; respetuosas hacia las
diferencias; con capacidad de transformar la informacién en conocimiento y de
aprender por si mismas, informarse, colaborar y trabajar en equipo; creativas y
emprendedoras, y comprometidas con el desarrollo sostenible, la defensa de los
derechos humanos y la convivencia igualitaria, inclusiva, pacifica y democratica.

El alumnado, al finalizar el primer ciclo de Educaciéon Primaria, serd capaz de
identificar el significado de palabras y expresiones habituales en textos orales,
escritos y multimodales breves y sencillos sobre temas frecuentes y cotidianos
de relevancia personal y préximos a su experiencia, seleccionando y aplicando
de forma guiada estrategias elementales en situaciones comunicativas
cotidianas y de relevancia con el fin de captar la idea global e identificar
elementos especificos, desarrollando un repertorio linglistico elemental vy
respondiendo a necesidades comunicativas elementales.

Al término del segundo ciclo, el alumnado sera capaz de identificar e interpretar
el sentido global, al igual que palabras y frases previamente indicadas en textos
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orales, escritos y multimodales breves y sencillos sobre temas frecuentes vy
cotidianos de relevancia personal y préximos a su experiencia, asi como de
textos de ficcién adecuados a su nivel de desarrollo, seleccionando y aplicando
de forma guiada estrategias basicas de uso comuin adecuadas en situaciones
comunicativas cotidianas y de relevancia, desarrollando un repertorio lingiistico
basico de uso comuiin y respondiendo a necesidades comunicativas basicas.

Al concluir el tercer ciclo, el alumnado sera capaz de identificar e interpretar el
sentido global, al igual que palabras y frases especificas de textos orales,
escritos y multimodales breves y sencillos sobre temas frecuentes y cotidianos
de relevancia personal y ambitos proximos a su experiencia, asi como de textos
literarios adecuados a su nivel de desarrollo. Asi mismo, seran capaces de
seleccionar y aplicar, de forma guiada, estrategias basicas y conocimientos
adecuados en situaciones comunicativas cotidianas y de relevancia,
desarrollando un repertorio linglistico bdsico y respondiendo a
necesidades comunicativas concretas.

2. Producir textos sencillos de manera comprensible y estructurada, mediante
el empleo de estrategias como la planificacién o la compensacion, expresando
mensajes breves relacionados con necesidades inmediatas y respondiendo a
propédsitos comunicativos cotidianos.

La produccion comprende tanto la expresiéon oral como la escrita y la
multimodal. La producciéon de textos breves, sencillos y contextualizados, en
diversos formatos y soportes, puede incluir en esta etapa la exposicion de una
pequena descripcién o anécdota sencilla, una presentacién formal de extension
breve o una narracién sencilla. Los textos trataran temas cercanos y de
relevancia personal para el alumnado, que expresen hechos y sentimientos
cotidianos y que transmitan informacion basica y sencilla relacionada con
necesidades comunicativas inmediatas tales como saludos, despedidas y
presentaciones; descripcién de personas, objetos y lugares; peticion e
intercambio de informacién sobre cuestiones cotidianas; rutinas; indicaciones
e instrucciones; expresion del tiempo, de la cantidad y del espacio..., para dar
respuesta a propdésitos comunicativos cotidianos, de caracter habitual y de
interés personal, basados en los repertorios y experiencias del alumnado,
facilitando asi su participacidon en actos de comunicacion sencillos en el ambito
personal, social y educativo.

En esta etapa, la produccién debe dar lugar a la redaccién y exposicion de textos
breves y sencillos, planificados, expresados con creatividad y claridad mediante
herramientas digitales y analégicas, asi como la busqueda guiada de
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informacion en internet como fuente de documentaciéon. En su formato
multimodal, la producciéon incluye el uso conjunto de diferentes recursos
(verbales y no verbales) para producir significado: la escritura, la imagen, el
sonido, los gestos y otros. Puesto que el alumnado posee diferencias en su
forma de actuar en el entorno y en su modo de expresar lo que sabe, hay que
proveer multiples medios de acciéon y de expresidon, de acuerdo con los
principios del Disefio Universal para el Aprendizaje.

Las actividades vinculadas con la produccién de textos cumplen funciones
importantes en los ambitos personal y educativo, y existe un valor social y civico
concreto asociado a ellas. La destreza en las producciones mas formales en
diferentes soportes no se adquiere de forma natural, sino que es producto del
proceso de aprendizaje. En esta etapa tiene lugar el primer acercamiento a las
producciones formales, lo que supone un aprendizaje guiado de aspectos
formales basicos de cariz mas lingliistico, sociolinglistico y pragmatico; de las
expectativas y convenciones mas comunes asociadas al género empleado; de
herramientas sencillas de produccion y del soporte utilizado. Las estrategias que
permiten la mejora de la produccién, tanto formal como informal, en la
Educaciéon Primaria comprenden, entre otras, la planificacién y la compensacion
a través del lenguaje verbal y no verbal.

El alumnado, al finalizar el primer ciclo de Educacién Primaria, producira frases
cortas sobre asuntos cotidianos y de relevancia personal tales como saludos,
despedidas y presentaciones; respuestas concretas sobre cuestiones cotidianas;
expresion del tiempo, de la cantidad y del espacio; felicitaciones, notas, listas o
avisos; todo con una finalidad especifica, seleccionando y aplicando de forma
guiada estrategias comunicativas elementales y respondiendo a propésitos
comunicativos elementales en el ambito personal, social y educativo.

Al terminar el segundo ciclo de Educacién Primaria, sera capaz de producir y
coproducir textos literarios y no literarios sobre asuntos cotidianos y de
relevancia personal, muy breves, sencillos y adecuados a la situacion
comunicativa, tales como la descripciéon de personas, objetos y lugares; la
peticiébn e intercambio de informaciéon sobre cuestiones cotidianas; folletos,
instrucciones, normas y otros. Ademas, lo hara seleccionando y aplicando de
forma guiada estrategias comunicativas bdsicas de uso comun y técnicas de
compensacion para responder a propositos comunicativos elementales en el
ambito personal, social y educativo.

Al finalizar el tercer ciclo de Educacién Primaria, el alumnado serd capaz de
producir y coproducir textos literarios y no literarios sobre asuntos cotidianos y
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de relevancia personal, breves, sencillos y adecuados a la situacién
comunicativa. Todo esto lo hard seleccionando y aplicando de forma guiada
conocimientos, estrategias comunicativas bdsicas que requieran planificacién
asi como técnicas de compensacion, para responder eficazmente a propdsitos
comunicativos concretos en el dambito personal, social y educativo.

3. Interactuar cooperativamente con otras personas usando expresiones
cotidianas, con el apoyo de recursos analégicos y digitales, en funcién de sus
propias necesidades y respetando las normas de cortesia.

La interaccidon implica a dos o mas participantes en la construccion de un
discurso. Esta interaccion puede ser oral, escrita o multimodal. En la Educacién
Primaria se espera que los intercambios de informacion sean breves y sencillos
y que aborden temas cotidianos, predecibles y de relevancia personal para el
alumnado. Dichos intercambios deben seguir las normas de cortesia y de
etiqueta digital que preparen al alumnado para el ejercicio de una ciudadania
democratica, responsable, respetuosa, segura y activa.

Esta competencia especifica incluye estrategias de inicio, mantenimiento o
conclusién de conversaciones bdsicas, asi como estrategias elementales para
indicar que no se ha entendido el mensaje y para solicitar repeticion. Su fin es
adquirir la competencia comunicativa progresivamente, haciendo hincapié en el
respeto a las normas de cortesia y a la etiqueta digital. Esto supone la utilizacion
del lenguaje como un instrumento que facilita en el alumnado el desarrollo de
valores afectivos relacionados con los retos para el siglo XXI tales como el
respeto a las normas de convivencia y el ejercicio de la ciudadania, la resolucién
pacifica de los conflictos, el desarrollo critico, ético y responsable de la cultura
digital o el interés por aprender. Todo esto teniendo como base la pluralidad
personal y cultural, para evitar asi situaciones de inequidad y exclusion.

Al concluir el primer ciclo, el alumnado participara, de forma guiada, en
situaciones interactivas elementales sobre temas cotidianos, preparados
previamente, a través de diversos soportes, apoyandose en recursos tales como
la repeticién, el ritmo pausado o el lenguaje no verbal, y prestando atencién a
las normas elementales de cortesia. Sabra utilizar de forma guiada y en entornos
proximos estrategias elementales para saludar, despedirse y presentarse;
expresar mensajes sencillos y breves, y formular y contestar preguntas basicas
para la comunicacién.
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Al terminar el segundo ciclo, el alumnado participara, de manera mas auténoma,
en situaciones interactivas de intercambios de informacion breves y sencillos
sobre temas cotidianos, de relevancia personal y préximos a su experiencia,
preparados previamente, a través de diversos soportes, apoyandose en recursos
tales como la repeticion, el ritmo pausado o el lenguaje no verbal, y mostrando
empatia y respeto por la cortesia linguistica y la etiqueta digital. Seleccionard y
utilizara, de forma guiada y en situaciones cotidianas, estrategias elementales
para saludar, despedirse y presentarse; para expresar mensajes breves, y para
formular y contestar preguntas sencillas.

Al acabar el tercer ciclo, el alumnado participara, de forma mas espontanea y
natural, en situaciones interactivas de intercambios de informacidon breves y
sencillos sobre temas cotidianos, de relevancia personal y préximos a su
experiencia, a través de diversos soportes, apoyandose en recursos tales como
la repeticién, el ritmo pausado o el lenguaje no verbal, y mostrando empatia y
respeto por la cortesia linglistica y la etiqueta digital, teniendo en cuenta y
valorando las diferentes necesidades, ideas y motivaciones de los interlocutores
y las interlocutoras. Seleccionara y utilizara, de forma guiada y en situaciones
cotidianas, estrategias elementales para saludar, despedirse y presentarse; para
expresar mensajes mas complejos, formular y contestar preguntas e iniciar y
terminar la comunicacion.

4. Mediar en situaciones predecibles, usando estrategias y conocimientos sobre
procesamiento y transmisién de informacién basica y sencilla, con el fin de
facilitar la comunicacion.

La mediacion es la actividad del lenguaje consistente en explicar y facilitar la
comprensién de mensajes o textos a partir de estrategias como la
reformulacién, de manera oral o escrita. En la mediacion, el alumnado debe
actuar como un agente social encargado de crear puentes y ayudar a construir
o expresar mensajes de forma dialégica o expositiva, no solo entre lenguas
distintas, sino también entre distintas modalidades o registros dentro de una
misma lengua. En la Educacién Primaria, la mediacién esta orientada al
procesamiento y la transmision de informacion basica y sencilla entre usuarios
a partir de textos sobre asuntos cotidianos y de relevancia personal, que
conozca previamente el alumnado, pudiendo emplear tanto medios
convencionales como aplicaciones o plataformas virtuales para interpretar y
compartir contenidos. La mediacion favorece el desarrollo del pensamiento
estratégico del alumnado, en tanto que supone que este elija adecuadamente
destrezas y estrategias de su repertorio para lograr una comunicacion eficaz,
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pero también para favorecer la participacion propia y de otras personas en
entornos cooperativos de intercambios de informacion.

Asimismo, implica reconocer los recursos disponibles y promover la motivacion
de los demas y la empatia, comprendiendo y respetando las diferentes
motivaciones, ideas y circunstancias personales de los interlocutores e
interlocutoras. Por ello, la empatia y el respeto son elementos clave en la
mediacion en este nivel.

Al concluir el primer ciclo, el alumnado interpretara y explicara informacién
basica de conceptos, comunicaciones y textos breves y sencillos, de forma
guiada, en situaciones de comunicacién en las que la pluralidad y la
heterogeneidad estén presentes, mostrando empatia e interés por los problemas
de entendimiento en su entorno inmediato y aplicando recursos y estrategias de
caracter multimodal que garanticen la accesibilidad y la interaccion.

Al terminar el segundo ciclo, ademas de los logros indicados en el parrafo
anterior, tendra mas presente el entorno mas préximo. Seleccionard y aplicara,
de forma guiada, estrategias elementales que ayuden a crear puentes y faciliten
la comprensiéon y produccién de informacion y la comunicacién fluida, usando,
coh ayuda, recursos y apoyos fisicos o digitales en funcién de las necesidades
de cada momento. Las mencionadas estrategias cognitivas, metacognitivas y
emocionales pasan por una practica guiada, por el reconocimiento de palabras
y parrafos en la expresion escrita, por las conexiones con conocimientos
previos, por la prediccion, por el uso de palabras clave, etc. El alumnado de este
ciclo también utilizara el contexto para predecir el significado de palabras. En
cuanto a la comunicacién oral, utilizara estrategias del tipo de la repeticién, el
énfasis, la escucha activa, la entonacién o la mimica. A todas las estrategias se
les otorgard, siempre que sea posible, un caracter lidico en el que se trate el
error positivamente.

Al acabar el tercer ciclo, interpretard, traducira, resumira o parafraseard textos
breves y sencillos, de forma guiada, en situaciones de comunicacién diversas,
mostrando respeto y empatia por los interlocutores e interlocutoras, asi como
por las lenguas empleadas, e interés por participar en la solucion de problemas
de comunicacion y de entendimiento en su entorno préximo. Seleccionard y
aplicara, de forma guiada, estrategias bdsicas que ayuden a crear puentes y que
faciliten tanto la comprensién y produccién de informacién como la
comunicacion fluida, adecuadas a las intenciones comunicativas, las
caracteristicas contextuales y la tipologia textual. Para esto usard, con ayuda,
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recursos y apoyos fisicos o digitales en funcion de las necesidades de cada
momento. Al concluir la etapa de Educacion Primaria, el alumnado transmitira
por escrito en la lengua extranjera informaciéon de un texto en lengua materna
sobre temas conocidos y concretos, con un lenguaje sencillo y cotidiano.
Asimismo, transmitira el sentido de mensajes e instrucciones breves,
expresados despacio y claramente; interpretard y describira representaciones
visuales sencillas; transmitird la informacién principal de textos ayudados por
otros medios y realizara traducciones adaptadas a su nivel de modo oral y
escrito. Tendrd presente el uso ético de la tecnologia y la empatia, como vias
hacia la inclusidn, el respeto y la valoracién de la diversidad.

5. Reconocer y usar, de manera guiada, los repertorios lingiiisticos personales
entre distintas lenguas, a partir de una reflexion sobre su funcionamiento,
identificando las estrategias y conocimientos propios, dando respuesta a
necesidades comunicativas concretas en situaciones conocidas.

El uso del repertorio lingiistico y la reflexién sobre su funcionamiento estan
vinculados al enfoque plurilinglie en la adquisicién de lenguas. Cuanto mas
variados sean estos repertorios y las habilidades que se ponen en juego, mejor
sera la capacidad de eleccién y utilizacion de estrategias para llevar a cabo la
tarea comunicativa. Cualquier estudiante de lenguas extranjeras necesita de este
repertorio como base para una futura competencia plurilingiie, que es a la que
todos los sistemas educativos tienden en este momento. El uso de estos
recursos y variedades entre las distintas lenguas que se estan aprendiendo
ayuda en gran manera al contexto del aprendizaje en general. El objetivo es ser
capaz de comunicarse de manera activa como fin del progreso de su
aprendizaje. No se puede separar el aprendizaje de una lengua del conocimiento
gue se tiene de otra, ya que la primera se basa en la segunda creando asi una
relacion de ida y vuelta de conocimientos y traspaso de informacién. El uso del
repertorio linglistico en el proceso de aprendizaje de la lengua extranjera sirve
como andamiaje y herramienta para transmitir seguridad, cercania y flexibilidad.
Por esto ambas lenguas pueden complementarse y emplearse en conjunto en el
aula en lugar de competir. El enfoque plurilingilie parte del hecho de que las
experiencias del alumnado con las lenguas que conoce sirven de base para la
ampliacidon y mejora del aprendizaje de lenguas nuevas y lo ayudan a desarrollar
y enriquecer su repertorio linglistico plurilinglie tanto como su curiosidad y
sensibilizacién cultural.

En la Educacién Primaria el alumnado se inicia en la reflexién sobre las lenguas
y empieza a establecer las relaciones entre los repertorios individuales de dichas
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lenguas, analizando sus semejanzas y diferencias con el fin de ampliar los
conocimientos y estrategias en las distintas lenguas que las conforman. El
objetivo Ultimo serd la adquisicién de la competencia comunicativa tanto en la
lengua extranjera como en su lengua materna. La reflexion sobre las lenguas y
su funcionamiento implica que el alumnado entienda sus relaciones, pero,
ademas, contribuye a que identifique las fortalezas y carencias propias en el
terreno linglistico y comunicativo, tomando conciencia de los propios
conhocimientos y estrategias. En este sentido, supone también la puesta en
marcha de destrezas basicas para hacer frente a la incertidumbre, el sentido de
la iniciativa y la perseverancia en la consecucién de los objetivos o la toma de
decisiones. Ademas, el conocimiento de distintas lenguas permite reconocer y
apreciar la diversidad lingiistica de la sociedad como un aspecto cotidiano y
positivo. La seleccién, configuracion y aplicacion de los dispositivos y
herramientas, tanto analdgicas como digitales, para la construccién e
integracién de nuevos contenidos sobre el repertorio linglistico propio puede
facilitar la adquisicién y mejora del aprendizaje de otras lenguas.

Al finalizar el primer ciclo, el alumnado habra distinguido las evidencias que
asemejan y diferencian a las dos lenguas después de un proceso de reflexién
guiado sobre los aspectos elementales del funcionamiento de las mismas. Sera
un primer contacto para comenzar la reflexién y el establecimiento de relaciones
entre ambas lenguas. Debera haberse iniciado en la capacidad de comunicacién
en lengua extranjera, gracias a la aplicacion de las estrategias que forman su
repertorio linguistico, sirviéndose de todo tipo de soportes tanto analégicos
como digitales y también del apoyo del resto de participantes en el proceso
comunicativo. Ademas podra reconocer y exponer cuales son los progresos y
dificultades elementales de aprendizaje de la lengua extranjera.

Cuando el alumnado culmine el segundo ciclo, habrd avanzado en el
conocimiento y reflexién sobre las diferencias y similitudes en el funcionamiento
de su lengua materna y de la lengua extranjera de estudio, en todos aquellos
aspectos basicos que le ayudaran a entender mejor las relaciones entre ellas y a
elegir las estrategias comunicativas mas idoneas para las situaciones de
aprendizaje que se le presenten. Asimismo, y fruto de poner en juego la variedad
de su repertorio lingiistico, mejorara su capacidad de comunicar y de aprender
la lengua extranjera. A través del uso guiado de soportes analégicos y digitales,
el alumnado tendrad acceso a contenidos mas significativos y dindmicos con los
que podra interactuar y que le ayudaran en el progreso de su competencia
comunicativa. Por ultimo, el alumnado sera capaz de reconocer todos aquellos
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aspectos que ayudan a mejorar su aprendizaje idiomatico mediante la
autoevaluacién y coevaluacion.

Cuando finalice el tercer ciclo, y de manera cada vez mas auténoma, el alumnado
habra contrastado y después reflexionado sobre las similitudes y diferencias
entre las distintas lenguas, lo cual le permitirda identificar los conocimientos
propios y ponerlos en juego en diferentes situaciones de comunicacion.
Igualmente, habra mejorado su capacidad comunicativa, siendo capaz de utilizar
las estrategias Optimas y de forma cada vez menos guiada. El alumnado podra
analizar los avances en su progreso de aprendizaje mediante la utilizaciéon de
herramientas de registro personal y autoevaluacién, como el diario de clase o el
portfolio de las lenguas.

6. Gestionar situaciones interculturales desde el aprecio a la diversidad
lingliistica, cultural y artistica a partir de la lengua extranjera, identificando las
diferencias y semejanzas entre lenguas y culturas.

La interculturalidad supone experimentar la diversidad lingiistica, cultural y
artistica del entorno, reconociéndola y valorandola como fuente de riqueza
social. El drea de Lengua Extranjera es propicia para trabajar esa diversidad que
permitira al alumnado desarrollar una sensibilidad hacia las principales
manifestaciones de tipo cultural de los paises cuya lengua esta estudiando, asi
como mostrar aprecio y respeto por los modos de vida diferentes. Esta
competencia proporcionara las herramientas imprescindibles para que el
alumnado se abra a nuevas experiencias, ideas, sociedades y culturas de manera
que pueda responder a los retos de la sociedad del siglo XXI, que demanda
personas respetuosas hacia las diferencias, comprometidas con la defensa de la
convivencia.

Es indiscutible la presencia de una enorme cantidad de lenguas y culturas en
nuestro entorno, propiciada por el flujo de personas en todo el planeta y por la
expansién de las nuevas tecnologias. El alumnado debera ser consciente de esta
realidad e interesarse por la cultura del pais donde se habla esa lengua
extranjera y por conocer sus costumbres y relaciones. El objetivo ultimo es que
el alumnado adquiera la competencia comunicativa asi como el desarrollo y
enriquecimiento de su conciencia intercultural favoreciendo, especialmente en
esta etapa inicial de aprendizaje, la curiosidad por el conocimiento de otras
realidades sociales y culturales. En esta sociedad actual plurilingiie debemos
promover la reflexion sobre las diferentes situaciones sociolinglisticas que
surgen en nuestro entorno, con una actitud positiva hacia esta diversidad,
destacando la importancia de todas las lenguas, en especial la lengua extranjera,



weeoy D D E NUMERO 151
A Viernes 5 de agosto de 2022 38415

como vehiculo de entendimiento entre personas de culturas diferentes y como
herramienta de aprendizaje de distintos contenidos.

En la Educacién Primaria, la interculturalidad merece una atencién especifica
porque, a diferencia de otros aspectos, es probable que no se encuentre en la
experiencia previa del alumnado y que su percepcidon esté distorsionada por
diversos estereotipos culturales, que reciben desde las redes sociales y los
medios de comunicacion, de manera que pueden constituir el origen de ciertos
tipos de discriminacion.

El reconocimiento y aprecio de la diversidad debera permitir al alumnado
aprender a gestionar situaciones interculturales cotidianas de su entorno mas
préximo desarrollando actitudes positivas de respeto, colaboraciéon vy
cooperacién. El alumnado debera usar la lengua extranjera con el objetivo de
descubrir e interaccionar con otras culturas, valorando la lengua extranjera
como medio de comunicacién entre personas de diversas procedencias.

Esa conciencia de diversidad comenzara a sentar las bases para el desarrollo de
una sensibilidad artistica y cultural a la vez que la capacidad de identificar y
utilizar una gran variedad de estrategias que le permitan establecer relaciones
con personas de otras culturas. Las situaciones interculturales que se pueden
plantear en la etapa de la Educacion Primaria durante la ensefianza de la lengua
extranjera permiten al alumnado abrirse a nuevas experiencias, ideas,
sociedades y culturas, mostrando interés hacia lo diferente, y relativizar la
propia perspectiva ademas de distanciarse y rechazar las actitudes sustentadas
sobre cualquier tipo de discriminacién o refuerzo de estereotipos, mostrando
interés por comprender elementos culturales y linglisticos bdasicos que
fomenten la convivencia pacifica, el respeto por los demas, la sostenibilidad y el
ejercicio de la ciudadania democratica. El uso de las tecnologias de la
informacidon para participar en situaciones comunicativas con alumnado de
paises de habla extranjera favorecera el uso fluido de la lengua y la valoracion
de lo que supone ser un estudiante plurilingle.

Al terminar el primer ciclo, el alumnado mostrara interés por la comunicacién
intercultural y habra identificado, de forma guiada, los principales prejuicios y
estereotipos con respecto a la cultura del pais cuya lengua extranjera esta
estudiando. Al mismo tiempo, habra podido conocer los elementos culturales y
linglisticos mas elementales.

Habiendo concluido el segundo ciclo, el alumnado serd capaz de identificar y
comparar aquellas semejanzas y diferencias elementales que distinguen a la
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lengua y cultura propia con las de la lengua extranjera de estudio. Su actitud de
respeto hacia las situaciones comunicativas interculturales se habra afianzado
al igual que se desarrollara una disposicién activa de rechazo a los prejuicios y
estereotipos que suelen darse en las situaciones y contextos comunicativos
cotidianos. Asimismo, también podra apreciar la diversidad artistica propia de
paises donde se habla la lengua extranjera como fuente de enriquecimiento
personal, siendo capaz de seleccionar y de aplicar las estrategias basicas
necesarias para lograrlo.

A la finalizacion del tercer ciclo, el alumnado actuara desde la comprension de
las diferencias, con aprecio y respeto en situaciones interculturales y
construyendo vinculos entre las diferentes lenguas y culturas. El respeto hacia
la diversidad linglistica se centrara en aquellos elementos que fomenten la
sostenibilidad y la democracia. Ademas de respetarla, aceptara dicha diversidad
con una participacidn activa en su utilizacién, valorandola como una riqueza.

CONEXIONES ENTRE COMPETENCIAS

Las competencias especificas del area de Lengua Extranjera, relacionadas con
los descriptores de las distintas competencias clave del Perfil de salida y con los
retos del siglo XXI, se conectan firmemente y estan intimamente relacionadas
entre ellas.

Se pueden establecer estrechas conexiones entre las competencias relacionadas
con la dimension comunicativa del curriculo (competencias especificas 1, 2, 3y
4) y las relacionadas con la dimension intercultural del curriculo (competencias
especificas 5 y 6). La conexidon entre aquellas competencias mas vinculadas con
los procesos comunicativos (competencias especificas 1, 2, 3 y 4) es muy
evidente ya que este grupo de competencias activan los procesos cognitivos
necesarios en la construccién de un discurso para comprender y producir textos.
En la comunicacién entre personas participan distintas estrategias, que se
pueden complementar con la adquisicion del conjunto de estas competencias.
De igual modo, podemos establecer claras conexiones entre las competencias
mas relacionadas con la dimensién intercultural del curriculo (competencias
especificas 5 y 6) que conducen al alumnado a conocer, comprender y respetar
la diversidad lingistica y cultural presente en su entorno, y que contribuyen a
que pueda ejercer esa ciudadania global independiente, activay comprometida
en una sociedad democratica.

De forma mas detallada, podemos establecer una clara conexiéon entre la
competencia especifica 1 y la competencia especifica 2, puesto que, para que el
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alumnado pueda mejorar su respuesta ante las necesidades comunicativas de
situaciones cercanas y de interés, debe poner en marcha las estrategias
necesarias para producir e interpretar diferentes tipos textos. A su vez, estas
dos competencias pueden conectarse con la competencia especifica 3, ya que
ambas competencias persiguen capacitar al alumnado para que pueda
interactuar con otras personas. Del mismo modo, esta lUltima competencia se
relaciona de forma estrecha con la competencia especifica 4, debido a que en la
interaccién entre personas juega un papel fundamental la mediacion, capacidad
fundamental cuando en un contexto comunicativo hay personas que se
comunican en diferentes lenguas maternas. La interaccion con otras personas,
la comprensién y el procesamiento de la informacién son factores que van a
conducir al alumnado no solo a conocer y a apreciar la diversidad linguistica y
cultural, partiendo de la lengua materna, sino que también le van a permitir
enriquecer enormemente su propio repertorio lingiistico, asi como a identificar
aquellas estrategias mas apropiadas para una mejor respuesta a la situacién
comunicativa en la que se encuentra. De esta manera, las competencias
mencionadas anteriormente, guardan una estrecha relacion con la competencia
especifica 5. A su vez, esta Ultima competencia se relaciona significativamente
con la competencia especifica 6, puesto que el conocimiento que el alumnado
tenga del funcionamiento y del uso del repertorio linglistico en la lengua
extranjera le va a ayudar a enriquecer su curiosidad por dicha lengua y apreciar
su diversidad cultural.

Sin duda, el caracter transversal y competencial del curriculo, y de la educacién
en general, propicia que el proceso de ensefianza-aprendizaje deba abordarse
desde todas las areas del conocimiento de manera integral. En este sentido, las
competencias especificas del drea de Lengua Extranjera también se relacionan
con las de otras areas del curriculo. La vinculacion mas notable del drea de
Lengua Extranjera es la que mantiene con Lengua Castellana y Literatura puesto
que ambas areas se organizan en torno a las competencias relacionadas con la
comprensién y la produccion de textos orales, escritos o multimodales.

En este sentido, la competencia especifica 1 del area de Lengua Extranjera se
relaciona especialmente con las competencias especificas 3 y 5 del area de
Lengua Castellana y Literatura, persiguiendo todas ellas que el alumnado
comprenda e interprete mensajes orales, escritos y multimodales sencillos y
contextualizados. Y esto requiere la adquisicion de destrezas especificas, desde
las mas elementales al comienzo de la etapa hasta las de uso comin que se
espera que haya adquirido al finalizarla, que le permitan desenvolverse como
individuos que se comunican de manera eficaz en situaciones proximas y de
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interés. Por su parte, la competencia especifica 2 del area de Lengua Extranjera
se relaciona con las competencias especificas 4 y 6 de Lengua Castellana y
Literatura, ya que ambas comparten el mismo objetivo: que el alumnado
produzca mensajes a través de la adquisicién de las destrezas especificas ya
mencionadas antes. La competencia especifica 3 de Lengua Extranjera se vincula
con las competencias especificas 1 y 10 del area de Lengua Castellana vy
Literatura en tanto en cuanto el alumnado debe iniciarse en el aprendizaje de
una lengua no materna. Esto le va a permitir interactuar con otras personas y
familiarizarse con la diversidad linguistica del mundo a partir del reconocimiento
de las lenguas propias y de la realidad plurilinglie y multicultural de Espaia,
rechazando estereotipos y prejuicios lingiisticos, y valorando dicha diversidad
como fuente de riqueza cultural. La competencia especifica 4 del area de Lengua
Extranjera y las competencias especificas 3, 4, 5, 6 y 11 del drea de Lengua
Castellana y Literatura, quedan vinculadas en torno a la mediacion lingliistica
como capacidad del alumnado para facilitar la comunicacion entre dos
hablantes. Ademas de mejorar la comunicacién, crea situaciones que pueden
ayudar a la resolucién de conflictos. Llegar a acuerdos o determinar diferencias
culturales son otros de los aspectos relacionados. La competencia especifica 5
del area de Lengua Extranjera y las competencias especificas 3,4, 5, 6y 10 del
area de Lengua Castellana y Literatura y Literatura, dado el caracter de
descubrimiento y reflexién sobre los aspectos fundamentales que identifican
tanto a la Lengua Castellana y Literatura como a la Lengua Extranjera, facilitaran
la busqueda de las mejores estrategias que desarrollen un repertorio lingliistico
ajustado al intercambio comunicativo, sencillo en un primer momento para ir
graduandose progresivamente en dificultad y autonomia. Por (ltimo, la
competencia especifica 6 del 4drea de Lengua Extranjera se vincula con la
competencia especifica 1 del drea de Lengua Castellana y Literatura puesto que
el estudio de la lengua implica conocer también también todos los elementos
culturales que la rodean, lo cual conduce al alumnado a tener una valoracién
positiva de esa cultura, obviando todos los estereotipos que puede llevar
consigo. De igual forma se conecta al area de Conocimiento del Medio en su
competencia especifica 8, ya que la diversidad multicultural, la conexién digital
mundial y la integracién en la Unién Europea deben fomentar la conciencia de la
diversidad, el respeto a la misma y el aprendizaje de lenguas.

Desde la transversalidad como condicién inherente a la consecucion del Perfil
de salida del alumnado, las competencias especificas, tanto cada una por
separado como en su conjunto, contribuyen a la adquisicion de las competencias
clave.



weeoy D D E NUMERO 151
A Viernes 5 de agosto de 2022 38419

La relacién mas significativa que podemos establecer con las competencias clave
desde el area de Lengua Extranjera es la relacién con la competencia en
comunicacion lingliistica puesto que el alumnado debe interactuar de forma
oral, escrita o signada, de manera coherente y adecuada, en dmbitos y contextos
cercanos de interés para el alumnado y con diferentes propdsitos comunicativos.
Para ello debe movilizar, de manera consciente, el conjunto de conocimientos,
destrezas y actitudes que permitan comprender, interpretar y valorar
criticamente mensajes sencillos orales, escritos, signados, audiovisuales o
multimodales, lo que le va a permitir comunicarse con otras personas de manera
cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

De igual manera, podemos destacar la relacién con la competencia plurilingiie
ya que esta competencia implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas de
forma apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacién. Esta
competencia supone reconocer y respetar los perfiles linglisticos individuales,
aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias que permitan
mediar y hacer transferencias entre lenguas. Integra, asimismo, dimensiones
histéricas y culturales orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad
linglistica y cultural de la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia
democratica.

Asimismo, hay una consistente vinculacién con la competencia en conciencia y
expresion culturales desde el momento en que el alumnado comprende vy
respeta la forma en que las ideas y sus significados se expresan de forma
creativa y se comunican en las distintas culturas en tanto en cuanto enriquece
su identidad a través del didlogo intercultural y aprende a mostrar una actitud
abierta hacia las diversas manifestaciones culturales. El alumnado debe emplear
practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, respetando
diferentes culturas. Dado que la interculturalidad puede que no siempre se
encuentre en la experiencia previa de nuestro alumnado, la interaccién, ademas
de implicar comunicacién, nos ayuda a transmitir la cultura de los diferentes
hablantes.

SABERES BASICOS

Actualmente el aprendizaje de una lengua extranjera es una exigencia
indispensable para cualquier persona dado el nivel de desarrollo adquirido por
las sociedades y la globalizacién en la que las mismas estan inmersas.

No se concibe hoy en dia un sistema educativo moderno en el que la ensefianza
de una realidad linglistica plurilinglie no esté en el centro de los principales
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retos y desafios, asi como el enfoque de este proceso de ensefianza-aprendizaje
desde una perspectiva competencial y de puesta en marcha de métodos que
apliquen los conocimientos adquiridos a diferentes contextos comunicativos.

La LOMLOE hace una apuesta incuestionable por garantizar que los saberes
basicos que aprendera el alumnado sean aquellos que comprendan el desarrollo
personal y social del alumnado, que integren tanto conocimientos y saberes
conceptuales, destrezas y habilidades centradas en estrategias, asi como valores
y actitudes con un componente fundamental de desarrollo competencial.

Por ello, los saberes seleccionados deberan poder desplegarse en situaciones
reales comunicativas para cuyo abordaje serd necesario implementar las
competencias especificas del area, las cuales estdn conectadas con las
competencias clave.

Este enfoque curricular del area de lenguas extranjeras servird para que el
alumnado afronte los principales retos del siglo XXI, especialmente la valoracién
de la diversidad en una realidad sociocultural y linglistica compleja en la que la
lengua es medio de comunicacién y relacion.

El area de Lengua Extranjera, a lo largo de la Educacién Primaria, tendrda como
objetivo principal garantizar la consecucién de las competencias comunicativas
que permitan al alumnado el desarrollo de las habilidades linglisticas
relacionadas con la comunicaciéon oral y la produccién escrita. Estos saberes
basicos seleccionados son aquellos imprescindibles para el desarrollo de las
competencias especificas de la materia y permitiran al alumnado poner en
marcha actuaciones que se desarrollaran en situaciones concretas. Se presentan
divididos en bloques que estdn en intima conexiéon con los criterios de
evaluacién e igualmente conectados con las competencias especificas propias o
destrezas del drea de Lengua Extranjera.

La agrupacion de estos saberes en los siguientes tres grandes bloques orientara
al docente en su desempefio en los siguientes niveles de concrecion curricular.

En primer lugar, en el bloque de «Comunicacion», fundamental en esta area, se
trabajaran la oralidad, la comprension, la produccién escrita y las interacciones
en el aula, basicas para que el alumnado alcance una 6ptima competencia
comunicativa en situaciones de su entorno.
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El segundo bloque, «Plurilingliismo», que es una competencia clave esencial en
el siglo XXI, integra los saberes relacionados con la capacidad de reflexionar
sobre el funcionamiento de las lenguas, asi como sobre los saberes que forman
parte del repertorio linguistico del alumnado, para el que el conocimiento de
varias lenguas se hace imprescindible.

Finalmente, el bloque de «Interculturalidad» ayudard al alumnado a tener una
vision mas amplia del estudio de la lengua extranjera y de la riqueza cultural y
artistica de los pueblos que hablan dicha lengua.

Estos saberes basicos se han seleccionado desde un criterio de utilidad e
idoneidad atendiendo a las demandas que, desde la sociedad actual, se hacen a
la escuela, al mismo tiempo que se han tenido presentes su relevancia y su
actualidad. La movilizacion de estos saberes ayudara a adquirir una competencia
comunicativa global a través de tareas concretas donde el saber y el saber hacer
se trabajen en equilibrio con el saber ser y el saber convivir. La légica y la
estructura interna del area hacen que estos saberes se centren en el hecho
comunicativo y en subrayar las interacciones como una de las habilidades mas
motivadoras que puede generar este aprendizaje. La significatividad incentivara
el aprendizaje progresivamente auténomo y el uso efectivo de la lengua
extranjera por parte del alumnado.

La numeracién de los saberes de la siguiente tabla, destinada a facilitar su cita
y localizacion, sigue los criterios que se especifican a continuacioén:

- La letra indica el bloque de saberes.

- El primer digito indica el subbloque dentro del bloque.

- El segundo digito indica el ciclo al que se refiere.

- El tercer digito indica el saber concreto dentro del subbloque.

Asi, por ejemplo, A.2.1.3. corresponderia al tercer saber del segundo subbloque
dentro del bloque A, correspondiente al primer ciclo.

Bloque A. Comunicacién.

1.er ciclo 2.° ciclo 3.er ciclo

A.l. A.1.1.1. A.1.2.1. A.1.3.1.
Aprendizajes vy | Autoconfianza | Autoconfianza en el | Autoconfianza en
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estrategias
basicas.

en el uso de lajuso de Ila lengua|eluso delalengua
lengua extranjeray reflexion | extranjera y
extranjera y | sobre el propio | reflexion sobre el
reflexion sobre | aprendizaje. propio

el propio aprendizaje y la
aprendizaje organizacion del
(iniciacién). trabajo

(autoevaluacién).

A.1.1.2. El error | A.1.2.2. El error|A.1.3.2. El error
como parte | como parte [ como instrumento
integrante del | integrante del | de mejora.
proceso de | proceso. Identificacion %

aprendizaje.
Aceptacién e
integracién de

Identificacion de los

mismos en

las

producciones orales.

correccién guiada
de errores basicos
en textos propios

su valor. y ajenos.

A.1.1.3. A.1.2.3. A.1.3.3.
Conocimientos, | Conocimientos, Conocimientos,
destrezas y | destrezas y actitudes | destrezas y
actitudes elementales que | actitudes que
elementales permiten iniciarse en | permiten iniciarse
que permiten | actividades de [ en actividades de
iniciarse en | mediacién en | mediacién en
actividades de | situaciones bdsicas. | situaciones
mediacion cotidianas.

en situaciones

basicas

(iniciacion).

A.1.1.4. A.1.2.4. Estrategias | A.1.3.4.
Estrategias basicas de uso | Estrategias
elementales comin para la | basicas para la
para la | comprensiéon y la | comprension, la
comprensién vy [ produccién de textos | planificacion y la
la  produccién | orales, escritos vy |produccién de
de textos | multimodales textos orales,
orales, escritos | breves, sencillos vy | escritos y

y multimodales

contextualizados,

multimodales
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breves, proximos a la | breves, sencillos y

sencillos, experiencia personal | contextualizados,

contextualizado | del alumnado y con | préximos a la

s, proximos a la | diferentes propositos | experiencia
experiencia comunicativos. personal del
personal del alumnado y con
alumnado y con diferentes
diferentes propositos
propésitos comunicativos.
comunicativos

(iniciacion).

A.2.1.1. A.2.2.1. Funciones | A.2.3.1. Funciones
Funciones comunicativas comunicativas
elementales basicas de uso | basicas adecuadas

adecuadas  al | comun adecuadas al |al ambito vy al

tiempo, de la
cantidad y del
espacio.

contexto ambito y contexto | contexto
comunicativo comunicativo en el | comunicativo en el
en el 4ambito | ambito personal, | ambito personal,
personal, social | social y educativo: | social y educativo:
y educativo: | saludos, despedidas | saludos,
saludos, y presentaciones; | despedidas y
A.2. Contextos | despedidas vy | descripcion de | presentaciones;
comunicativos: | presentaciones; | personas, objetos y | descripcion de
funciones, identificacion lugares; peticion e | personas, objetos
modelos y de intercambio de |y lugares;
estrategias caracteristicas | informacién  sobre | situacion de
conversacionale | de personas, | cuestiones eventos en el
s. objetos y | cotidianas; tiempo; peticion e
lugares; indicaciones e | intercambio de
respuestas instrucciones; informacion sobre
concretas sobre | expresion del | cuestiones
cuestiones tiempo, de la | cotidianas;
cotidianas; cantidad y del | rutinas;
expresién  del | espacio. indicaciones e

instrucciones;
expresion de la
pertenencia y la
cantidad.
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A.2.1.2. A.2.2.2. Modelos y|A.2.3.2. Modelos
Modelos géneros discursivos | contextuales y
elementales basicos de uso | géneros
como comin en la | discursivos
felicitaciones, comprensién, basicos en la
notas, listas o | produccion y | comprensién,
avisos. coproduccion de | produccion y
textos literarios y no | coproduccion de
literarios tales como | textos orales,
folletos, escritos y
instrucciones, multimodales,
normas, avisos, o |brevesy sencillos,
conversaciones literarios 'y no
reguladoras de la | literarios.
convivencia. Caracteristicas vy
reconocimiento
del contexto,
organizacion y
estructuracion
segln la
estructura interna.
A.2.1.3. A.2.2.3. A.2.3.3.
Convenciones y | Convenciones y | Convenciones y
estrategias estrategias estrategias
conversacionale | conversacionales conversacionales
s elementales, | elementales, en | basicas de uso
en formato | formato sincrono o | comun, en
sincrono o | asincrono, para | formato sincrono
asincrono, para | iniciar, mantener y| o asincrono, para
iniciar, terminar la [ iniciar, mantener y
mantener y | comunicacion, tomar | terminar la
terminar la|y ceder la palabra, | comunicacién,
comunicacion, | pedir y dar [tomar vy ceder la
tomar y ceder la | indicaciones, etc. palabra, pedir y
palabra, dar aclaraciones y
preguntar y explicaciones,
responder, etc. comparar y
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contrastar,
colaborar, etc.

A.3.1.1. A.3.2.1. Unidades | A.3.3.1. Unidades
Unidades linglisticas  basicas | linguisticas
lingUisticas de wuso comun vy | basicas y
elementales vy | significados significados
significados asociados a dichas | asociados a dichas
asociados a | estructuras tales | unidades tales
dichas como expresién de la| como  expresién
estructuras entidad % sus | de la entidad y sus
tales como | propiedades, propiedades,
expresion de la | cantidad y numero, | cantidad y
entidad y sus [ espacio y las | numero, el espacio
propiedades, relaciones y las relaciones
cantidad y | espaciales, espaciales, el
numero, afirmacion, tiempo, la
afirmacion, exclamacion, afirmacion, la
exclamacion, negacion, negacion, la
A.3. Unidades negacion, interrogacion. interrogacién vy la
linguiisticas. interrogacion. exclamacion,
relaciones ldogicas
elementales.
A.3.1.2. Léxico|A.3.2.2. Léxico [ A.3.3.2. Léxico
basico elemental, de interés | basico, de interés
elemental, de|y préoximo a la|y préximo a la
interés y | experiencia personal | experiencia
proximo a la|del alumnado, | personal del
experiencia relativo a relaciones | alumnado,
personal del | interpersonales relativo a
alumnado, proximas, vivienda, | identificacion
relativo a | lugares y entornos | personal,
relaciones cercanos. relaciones
interpersonales interpersonales
basicas, préoximas, lugares
vivienda, y entornos

lugares y cercanos, ocio y
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entornos tiempo libre, vida
cercanos. cotidiana.
A.3.1.3. A.3.2.3. Patrones | A.3.3.3. Patrones
Patrones sonoros, acentuales | sonoros,

sonoros y|ly de entonacién | acentuales,
acentuales basicos de uso | ritmicos 'y de
elementales comun. Funciones e | entonacion
(iniciacién). intenciones habituales.
Funciones e | comunicativas Funciones e
intenciones generales asociadas | intenciones

comunicativas

a dichos patrones.

comunicativas

elementales asociadas a dichos
asociadas a patrones.

dichos

patrones.

A.3.1.4. A.3.2.4. A.3.3.4.

Convenciones
ortograficas

Convenciones
ortograficas basicas

Convenciones
ortograficas

herramientas
para el
aprendizaje.

aprendizaje
(iniciacion).

de
blsqueda guiada de

elementales

informacion en

elementales de uso comun. habituales.
(iniciacién). Significados basicos | Significados
Significados asociados a los habituales
elementales formatos y asociados a los
asociados a los | elementos graficos. | formatos y
formatos % elementos
elementos graficos.
graficos.
A4.1.1. A.4.2.1. Recursos | A.4.3.1. Recursos
A.4. Recursos, .
) Recursos para el aprendizaje y | para el
estrategias y - . .
digitales para el | estrategias aprendizaje y

estrategias para la
blisqueda guiada
de informacién en
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medios analdgicos y

medios analdgicos

digitales. y digitales.
A.4.1.2. A.4.2.2. A.4.3.2.
Herramientas Herramientas Herramientas
analdgicas y | analégicas y digitales | analégicas y
digitales basicas de uso | digitales bdasicas
elementales comin para lal|de wuso comdn
para la [ comprension, para la
comprensién vy | produccién y | comprensién,
produccion coproduccién  oral, | produccién y
oral, escrita y | escrita y multimodal, | coproduccion oral,
multimodal. y plataformas | escrita y
virtuales de | multimodal.
interaccion y | Plataformas
colaboracién virtuales de
educativa. interaccion y
colaboracién
educativa  (aulas
virtuales,
videoconferencias,
herramientas
digitales
colaborativas...) pa
ra el aprendizaje,
la comunicacién y
el desarrollo de
proyectos con
hablantes o]
estudiantes de la
lengua extranjera.
Bloque B. Plurilinglismo.
1.er ciclo 2.° ciclo 3.er ciclo
B.1.1.1. B.1.2.1. Estrategias [ B.1.3.1. Estrategias
Estrategias yly técnicas del|y técnicas de
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técnicas muy | compensacion de [ compensaciéon de
elementales de | las carencias | las carencias

B.1.
Estrategias y

compensacion de
las carencias
comunicativas y
las  limitaciones
derivadas del nivel
de

en la

competencia
lengua
extranjeray en las
demas lenguas del
repertorio

linglistico propio.

comunicativas
para responder a
una necesidad
elemental, a pesar
de las limitaciones
derivadas del nivel
de competencia en
la lengua
extranjera y en las
demads lenguas del
repertorio

linglistico propio.

comunicativas para
responder

eficazmente a una
necesidad concreta,

a pesar de las
limitaciones
derivadas del nivel

de competencia en
la lengua extranjera

y en las demas
lenguas del
repertorio

lingulistico propio.

B.1.1.2. Iniciacion

B.1.2.2. Estrategias

B.1.3.2. Estrategias

categorias

ohe a las estrategias | basicas de uso|basicas de uso
tecnicas. elementales para [ comun para | comun para
identificar y | identificar, retener, | identificar,
utilizar unidades | recuperar y utilizar | organizar, retener,
linguisticas unidades recuperar y utilizar
(Iéxico, linglisticas (léxico, | unidades
morfosintaxis, morfosintaxis, linguisticas (Iéxico,
patrones sonoros, | patrones sonoros, | morfosintaxis,
etc.) a partir de la | etc.) a partir de la| patrones sonoros,
comparacion  de | comparacion de las | etc.) a partir de la
las lenguas vy |lenguas y | comparacién de las
variedades que | variedades que | lenguas y
conforman el | conforman el [ variedades que
repertorio repertorio conforman el
linglistico linglistico repertorio
personal. personal. linglistico
personal.
B.2.1.1. B.2.2.1. B.2.3.1.
B.2. Identificacion de | Comparaciéon  de [ Comparacion
Comparacion | los elementos | expresiones, elemental entre
de lenguas. linglisticos palabras, y | lenguas a partir de

elementos de la
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Estrategias y
herramientas

autoevaluacién vy

autoevaluacion vy

basicos de la|gramaticales de las | lengua extranjera y
lengua extranjera. | lenguas de | otras lenguas:
estudio. origen %
parentescos.
B.2.1.2. B.2.2.2. B.2.3.2.
Identificacion de | Reconocimiento de | Conocimiento  de
aspectos aspectos caracteristicas
socioculturales y | socioculturales vy | linguisticas y
sociolingliisticos | sociolinguisticos socioculturales de
basicos relativos a | basicos de la vida | otras lenguas
algunas cotidiana y | relativos a la vida
festividades y | familiar. diaria, las
tradiciones. relaciones
interpersonales, las
celebraciones y las
convenciones
sociales.
B.3.1.1. B.3.2.1. Iniciacion | B.3.3.1. Estrategias
Aproximacién a|a estrategias y|y herramientas
estrategias y | herramientas basicas de uso
8.3 herramientas basicas de uso|comuin de
o basicas de | comun de | autoevaluacién vy

coevaluacion,

. coevaluacion, coevaluacion, analdgicas y
de evaluacion. L L o
analogicas y | analdgicas y | digitales,
digitales. digitales, individuales y
individuales y | cooperativas.
cooperativas.
B.4.1.1. B.4.2.1. Léxico y|B.4.3.1. Léxico vy
Repertorio léxico | expresiones expresiones de uso
L frecuente y | elementales para [ comun para
B.4. Léxicoy .
i expresiones comprender comprender
expresiones. . . )
simples para | enunciados sobre | enunciados sobre la
Los derechos L L
q ) comprender la comunicacion, la | comunicacion, la
e autor. ) :
instrucciones lengua % el | lengua, el
orales y escritas. | aprendizaje aprendizaje y las
(metalenguaje). herramientas de
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comunicacion y
aprendizaje
(metalenguaje).

B.4.1.2. Concepto | B.4.2.2. Valoracién | B.4.3.2. Propiedad
basico de derecho |y respeto de la|intelectual de las

de autor. autoria. fuentes consultadas
y contenidos
utilizados.
Bloque C. Interculturalidad.
1.er ciclo 2.° ciclo 3.er ciclo
C.1.1.1. C.1.2.1. La lengua | C.1.3.1. La lengua

C.1. La lengua
extranjera:
medio de
comunicacion y
encuentro.

Valoracién de la
lengua extranjera
como medio para
comunicarse e

informarse sobre

extranjera  como
de

comunicacién %

medio

relacion con

personas de otros

extranjera  como
medio de
comunicacion y
relacion con

personas de otros

extranjera: grafia
y pronunciacion.

gramaticales.

la cultura y las|paises y como | paises, como
personas de los | medio para | forma de acceder a
paises donde se | conocer culturas y [ nueva informacién
habla la lengua | modos de vida | utilizando las
extranjera. diferentes. nuevas tecnologias
y como medio para
conocer culturas y
modos de vida
diferentes.
C.1.1.2. C.1.2.2. C.1.3.2.
Reconocimiento | Identificacion  de | Conocimiento %
de las | las caracteristicas | aplicacién de las
caracteristicas de la lengua | caracteristicas
basicas de la|extranjera: |éxico y | significativas de la
lengua estructuras lengua extranjera:

ortografia y signos
de puntuacion.
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C.1.1.3. Aspectos | C.1.2.3. Aspectos | C.1.3.3. Aspectos

socioculturales y
sociolingliisticos
elementales y
mas

significativos
relativos a las
costumbres y la
vida cotidiana en
paises donde se
habla

extranjera.

la lengua

socioculturales vy
sociolingliisticos
elementales
relativos a las
costumbres, la vida
cotidiana, vy las
relaciones
interpersonales
basicas en paises
donde se habla la

lengua extranjera.

socioculturales vy
sociolingliisticos
basicos y
habituales relativos
a las costumbres,
la vida cotidiana y
las relaciones
interpersonales,
convenciones
sociales basicas de
uso comun,
lenguaje no verbal,
cortesia linglistica
y etiqueta digital
propias de paises
donde se habla la
lengua extranjera.

C.2. Estrategias
basicas.

C.2.1.1. C.2.2.1. C.2.3.1. Estrategias
Estrategias Estrategias basicas | de uso comun para
basicas de uso |de uso comin para | apreciar la
comuin para | apreciar la | diversidad
apreciar la | diversidad linglistica, cultural
diversidad linguistica, cultural |y artistica,
linguistica, y artistica, | atendiendo a
cultural y | atendiendo a | valores
artistica. valores democraticos,
democraticos, ecosociales,
ecosociales, medioambientales
medioambientales |y de cuidado vy
y de cuidado vy |defensa del medio
defensa del medio | natural.
natural.
C.2.1.2. C.2.2.2. C.2.3.2.

Iniciacién en las
estrategias
basicas de
deteccion de

Estrategias basicas
de uso comin de
deteccidn de usos
discriminatorios

Estrategias de
deteccién de usos
discriminatorios
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usos del lenguaje verbal | del lenguaje verbal
discriminatorios |y no verbal.. y no verbal.
del lenguaje
verbal y no
verbal.

C.3.1.1. Interés | C.3.2.1. Interés en | C.3.3.1. Interés vy
por utilizar la|la participacién en | valoracién positiva
lengua extranjera | intercambios por establecer
en actividades | comunicativos contactos y
del aula. planificados, a | comunicarse
través de | utilizando las
diferentes medios, | tecnologias de la
con estudiantes de | informacion y
la lengua [ comunicacién con
extranjera. hablantes o
estudiantes de la
lengua extranjera.
C.3.1.2. C.3.2.2. C.3.3.2.

C.3.
Intercambios
comunicativos.

Conocimientos,
destrezas y
actitudes
elementales que
permiten llevar a
cabo actividades
sencillas de
mediacion oral

Conocimientos,
destrezas y
actitudes
elementales que
permiten llevar a
cabo actividades
basicas de
mediacién oral en

Conocimientos,
destrezas y
actitudes que
permiten
desarrollar
actividades de
mediacion oral en
situaciones

en situaciones situaciones cotidianas basicas.
cotidianas cotidianas.

basicas.

C.3.1.3. C.3.2.3. C.3.3.3.

Valoracién de la
realidad
multilingiie y
multicultural que
nos rodea.

Valoracién, interés
y respeto por la
realidad
multilinglie y
multicultural que
nos rodea.

Valoracion, interés
y respeto por la
realidad
multilingie y
multicultural que
nos rodeay la
riqueza personal
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gue supone
aprender idiomas.

SITUACIONES DE APRENDIZAJE

De manera complementaria a los principios generales (anexo Il), existe un
conjunto de criterios y principios especificos que resulta conveniente tener en
cuenta al disefiar situaciones de aprendizaje en el drea de Lengua Extranjera.
Entre ellos han de contemplarse experiencias de aprendizaje que giren en torno
a situaciones cotidianas de interaccion comunicativa y de relevancia para el
alumnado, las cuales le permitan tanto mejorar su capacidad de comunicar y de
aprender la lengua extranjera, como reconocer y apreciar la diversidad
lingistica y cultural.

El Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (MCER) establece una
tipologia de actividades comunicativas que, ademdas de recoger las cuatro
destrezas clasicas, contempla la interaccién y la mediacion, que ayudaran al
alumnado a crear relaciones, resolver conflictos y mejorar la comunicacién.

Dado que el objetivo ultimo del area es la adquisicion de una competencia
comunicativa eficaz, se considera imprescindible una planificacién de la misma
en funcién de métodos que centren su atencién en las destrezas orales frente a
las escritas, introduciendo la forma escrita de las palabras y estructuras
lingliisticas una vez que se hayan expuesto oralmente, de tal manera que se
trabajen de manera integral, como demandan las situaciones reales de
comunicacién. Para esto es fundamental asegurar el uso de la lengua extranjera
en el aula como vehiculo de expresidon habitual en todas las actividades que se
desarrollen, asi como favorecer las interacciones entre el alumnado en el disefio
de situaciones de aprendizaje activas y dindmicas que provoquen la necesidad
real de comunicarse.

En los primeros cursos deberian plantearse situaciones de aprendizaje que
estimulen el uso de expresiones habituales, en lengua estandar, de forma
comprensible y clara, sobre temas cotidianos para el alumnado y que puedan
aplicar en su vida real. Partiendo de una practica guiada se ira avanzando,
basandose en las necesidades del momento evolutivo y la diversidad, en las
capacidades y los ritmos de aprendizaje, para lograr el uso de elementos
linglisticos de produccion y expresién, tanto orales como escritos, con ayuda
de recursos analdgicos o digitales.
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El profesorado dispone de variedad de alternativas metodoldgicas para plantear
situaciones de aprendizaje en el proceso de ensefanza de la lengua extranjera:
la metodologia AICLE, con una apuesta por la ensefianza de contenidos y lengua
de forma integrada; el aprendizaje basado en problemas o proyectos (ABP). o
aquellas que ponen su énfasis en la inmersion bilingiie. Estos métodos enfrentan
al alumnado a actividades mas relevantes, a la vez que favorecen el aprendizaje
de forma inductiva, bien sea desarrollando un proyecto, resolviendo un
problema o participando en un juego. Permiten al mismo tiempo que el
alumnado adquiera habilidades de forma contextualizada, lo cual favorece
directamente el aprendizaje de la lengua extranjera. Todas ellas tendran en
cuenta la diversidad existente en el aula.

Es importante también realizar una adecuada seleccion de temas cercanos y
préximos a nuestro alumnado y a sus intereses, relacionados con celebraciones,
aspectos culturales de distintos paises, canciones, webs, etc. Estos proyectos y
centros de interés, que vertebran situaciones de aprendizaje activas, dinamicas
y flexibles, facilitan, ademas, un enfoque interdisciplinar, integrando saberes y
competencias de diferentes areas.

Las situaciones de aprendizaje deberan estar vinculadas a los desafios y retos
del siglo XXI, tales como la diversidad plurilinglie o el desarrollo sostenible, y
reforzar el desarrollo de actitudes positivas hacia la lengua extranjera y las
lenguas en general como medio de comunicacién que busca el entendimiento
entre personas de culturas diferentes.

Para facilitar un ambiente propicio de aprendizaje es conveniente apostar por
diferentes tipos de agrupamientos que contribuiran a la socializacién del
alumnado y permitiran interacciones enriqueciendo la cooperacion y ofreciendo
la oportunidad de comunicarse a través de la lengua extranjera. Segun el tipo
de actividades, podremos organizar el aula con diferentes estrategias de
agrupamiento.

Por otra parte, la presencia de la tecnologia en las aulas es cada vez mayor y
ofrece un abanico amplio de herramientas y recursos para la ensefianza de las
lenguas extranjeras y su contextualizacién. De esta manera, el alumnado puede
ser capaz de aplicar lo que sabe, demostrando conocimientos y habilidades para
resolver problemas en situaciones cotidianas y adaptarse a un enfoque
multilingue.
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Ademads, la gamificacién de actividades y el caracter Iddico de las situaciones
comunicativas (incorporando canciones, juegos, dramatizaciones, comics, etc)
es una estrategia que puede potenciar la motivacién para el aprendizaje.

Por ultimo, el disefio de las situaciones de aprendizaje debe tener como
referencia los criterios de evaluacion. En el area de Lengua Extranjera se
orientara la evaluacion hacia el grado de éxito alcanzado en la competencia
comunicativa y plurilinglie del alumnado y hacia la adquisiciéon de las habilidades
y destrezas linglistico-comunicativas necesarias, tanto gramaticales como
discursivas. En las situaciones de aprendizaje se proporcionarda un Jinput
comprensible y significativo, que permita al alumnado interaccionar con los
demdas asi como una retroalimentacion que apoye la revision de los
conocimientos adquiridos.

En relacion con la evaluacién de las situaciones de aprendizaje, debe darse
prioridad a aquellos criterios que hagan referencia a la adquisicion de
competencias comunicativas. Ademas, la variedad de procedimientos e
instrumentos de evaluacién del alumnado deberd ser la norma que garantice la
flexibilidad necesaria en un contexto inclusivo. La evaluacién colaborativa del
equipo docente en relacion con el propio disefio de las situaciones de
aprendizaje, del proceso desarrollado y de los resultados deben ser un referente
a la hora tomar decisiones para la mejora.

CRITERIOS DE EVALUACION

Primer ciclo

Competencia especifica 1.

Criterio 1.1. Reconocer palabras y expresiones habituales en textos orales,
escritos y multimodales breves y sencillos sobre temas frecuentes y cotidianos
de relevancia personal y préximos a su experiencia, expresados de forma
comprensible, clara, sencilla y directa, y en lengua estandar.

Criterio 1.2. Interpretar palabras y expresiones habituales en textos orales,
escritos y multimodales breves y sencillos sobre temas frecuentes y cotidianos
de relevancia personal y proximos a su experiencia, expresados de
forma comprensible, clara, sencilla y directa, y en lengua estandar.

Criterio 1.3. Seleccionar y aplicar de forma guiada estrategias elementales en
situaciones comunicativas cotidianas y de relevancia para el alumnado.
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Criterio 1.4. Identificar la idea global y los elementos especificos en textos
orales, escritos y multimodales breves y sencillos sobre temas frecuentes vy
cotidianos, con ayuda de elementos linglisticos y no linglisticos del contexto y
el contexto.

Competencia especifica 2.

Criterio 2.1. Expresar oralmente frases cortas, siguiendo un modelo, con
informacion basica sobre asuntos cotidianos y de relevancia para el alumnado.
Criterio 2.2. Utilizar de forma guiada recursos verbales y no verbales,
recurriendo a modelos y estructuras previamente presentados y prestando
atencion al ritmo, la acentuacién y la entonacién.

Criterio 2.3. Escribir palabras, expresiones conocidas y frases a partir de
modelos y con una finalidad especifica, a través de herramientas analdgicas y
digitales.

Criterio 2.4. Utilizar estructuras y léxico basico elemental sobre asuntos
cotidianos y de relevancia personal para el alumnado.

Criterio 2.5. Seleccionar y aplicar de forma guiada estrategias basicas para
producir mensajes breves y sencillos adecuados a las intenciones comunicativas
usando, con ayuda, recursos y apoyos fisicos o digitales en funcién de las
necesidades de cada momento.

Competencia especifica 3.

Criterio 3.1. Participar, de forma guiada, en situaciones interactivas elementales
de intercambio de informacion sobre temas cotidianos, preparadas previamente,
a través de diversos soportes, apoyandose en recursos tales como la repeticion,
el ritmo pausado o el lenguaje no verbal, y mostrando empatia.

Criterio 3.2. Seleccionar y utilizar, de forma guiada y en entornos préximos,
estrategias elementales para saludar, despedirse y presentarse; expresar
mensajes sencillos y breves, y formular y contestar preguntas basicas para la
comunicacién.

Criterio 3.3. Crear mensajes orales y escritos de minima dificultad del entorno
préximo al alumno, siguiendo un modelo.

Criterio 3.4. Realizar intervenciones breves y sencillas, en situaciones de clase
muy concretas.

Competencia especifica 4.
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Criterio 4.1. Interpretar y explicar informacién basica de conceptos,
comunicaciones y textos breves y sencillos, de forma guiada, en situaciones en
las que atender a la diversidad, mostrando empatia e interés por los
interlocutores o interlocutoras y por los problemas de entendimiento en su
entorno inmediato, apoyandose en diversos recursos y soportes.

Competencia especifica 5.

Criterio 5.1. Distinguir y comparar similitudes y diferencias evidentes entre
distintas lenguas reflexionando, de forma guiada, sobre aspectos elementales
de su funcionamiento.

Criterio 5.2. Identificar y aplicar, de forma guiada, conocimientos y estrategias
de mejora de su capacidad de comunicar y de aprender la lengua extranjera, con
apoyo de otros participantes y de soportes multimedia y de las tecnologias de
la comunicacion.

Criterio 5.3. Identificar y valorar, de manera guiada, los progresos y dificultades
elementales en el aprendizaje de la lengua extranjera.

Competencia especifica 6.

Criterio 6.1. Mostrar interés por la comunicacion intercultural, identificando, de
forma guiada, las discriminaciones, los prejuicios y los estereotipos mas
comunes en situaciones cotidianas y habituales.

Criterio 6.2. Reconocer y apreciar la diversidad lingiiistica y cultural relacionada
con la lengua extranjera, mostrando interés por conocer sus elementos
culturales vy lingliisticos elementales.

Criterio 6.3. Mostrar actitudes de respeto hacia lo diferente.

Criterio 6.4. Identificar costumbres y aspectos conocidos del pais donde se habla
la lengua extranjera.

Segundo ciclo

Competencia especifica 1.

Criterio 1.1. Reconocer el sentido global, al igual que palabras y frases
previamente indicadas en textos orales, escritos y multimodales breves vy
sencillos sobre temas frecuentes y cotidianos de relevancia personal y préximos
a su experiencia, asi como de textos de ficcion adecuados al nivel de desarrollo
del alumnado.
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Criterio 1.2. Interpretar el sentido global de palabras y frases previamente
indicadas en textos orales, escritos y multimodales breves y sencillos sobre
temas frecuentes y cotidianos de relevancia personal y préximos a su
experiencia, asi como de textos de ficciéon adecuados al nivel de desarrollo del
alumnado.

Criterio 1.3. Seleccionar y aplicar de forma guiada estrategias adecuadas en
situaciones comunicativas cotidianas y de relevancia para el alumnado.

Criterio 1.4. Identificar el sentido global y procesar informaciones explicitas en
textos breves y sencillos sobre temas familiares.

Competencia especifica 2.

Criterio 2.1. Expresar oralmente frases cortas con informacién basica sobre
asuntos cotidianos y de relevancia para el alumnado.

Criterio 2.2. Utilizar de forma guiada recursos verbales y no verbales, prestando
atencion al ritmo, la acentuacion y la entonacién.

Criterio 2.3. Redactar textos muy breves y sencillos, con adecuacion a la
situacion comunicativa propuesta, a partir de modelos y a través de
herramientas analdgicas y digitales.

Criterio 2.4. Utilizar estructuras y léxico elemental sobre asuntos cotidianos y
de relevancia personal para el alumnado.

Criterio 2.5. Seleccionar y aplicar de forma guiada estrategias para producir
mensajes breves y sencillos adecuados a las intenciones comunicativas usando,
con ayuda, recursos y apoyos fisicos o digitales en funcion de las necesidades
de cada momento.

Competencia especifica 3.

Criterio 3.1. Participar en situaciones interactivas breves y sencillas de
intercambio de informacién sobre temas cotidianos, de relevancia personal y
proximos a su experiencia, preparadas previamente, a través de diversos
soportes, apoyandose en recursos tales como la repeticidn, el ritmo pausado o
el lenguaje no verbal, y mostrando empatia y respeto por la cortesia linglistica
y la etiqueta digital.

Criterio 3.2. Seleccionar y utilizar, de forma guiada y en situaciones cotidianas,
estrategias elementales para saludar, despedirse y presentarse; expresar
mensajes breves, y formular y contestar preguntas sencillas.

Criterio 3.3. Producir mensajes orales y escritos de mayor dificultad y de forma
mas auténoma sobre el entorno proximo al alumno.
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Criterio 3.4. Realizar intervenciones breves y sencillas, corrigiendo o
reformulando lo que se quiere decir en situaciones cotidianas y cercanas.

Competencia especifica 4.

Criterio 4.1. Interpretar y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y
sencillas, de forma guiada, en situaciones en las que se atienda a la diversidad,
mostrando empatia e interés por los interlocutores vy las interlocutoras y por los
problemas de entendimiento en su entorno mas préximo, apoyandose en
diversos recursos y soportes.

Criterio 4.2. Seleccionar y aplicar, de forma guiada, estrategias elementales que
ayuden a crear puentes y faciliten la comprensién y produccién de informacion
y la comunicacién, usando, con ayuda, recursos y apoyos fisicos o digitales en
funcién de las necesidades de cada momento.

Competencia especifica 5.

Criterio 5.1. Comparar y contrastar las similitudes y diferencias entre distintas
lenguas reflexionando, de forma guiada, sobre aspectos bdsicos de su
funcionamiento.

Criterio 5.2. Utilizar y diferenciar, de forma guiada, los conocimientos vy
estrategias de mejora de su capacidad de comunicar y de aprender la lengua
extranjera, con apoyo de otros participantes y de soportes multimedia y de las
tecnologias de la comunicacién.

Criterio 5.3. Identificar, registrar y aplicar, de manera guiada, los progresos y
dificultades elementales de aprendizaje de la lengua extranjera, reconociendo
los aspectos que ayudan a mejorar y participando en actividades de
autoevaluaciéon y coevaluacién, como las propuestas en el Portfolio Europeo de
las Lenguas (PEL).

Competencia especifica 6.

Criterio 6.1. Actuar con respeto en situaciones interculturales, identificando y
comparando semejanzas y diferencias elementales entre lenguas y culturas, y
mostrando rechazo frente a discriminaciones, prejuicios y estereotipos de
cualquier tipo en contextos comunicativos cotidianos y habituales.

Criterio 6.2. Reconocer y apreciar la diversidad linguistica, cultural y artistica
propia de paises donde se habla la lengua extranjera como fuente de
enriquecimiento personal, mostrando interés por comprender elementos
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culturales vy linguisticos elementales y habituales que fomenten la convivencia
pacifica y el respeto por los demas.

Criterio 6.3. Seleccionar y aplicar, de forma guiada, estrategias bdasicas para
entender y apreciar los aspectos mas relevantes de la diversidad lingdlistica,
cultural y artistica.

Criterio 6.4. Participar de forma activa en situaciones comunicativas sencillas.
Criterio 6.5. Identificar costumbres y tradiciones basicas significativas de los
paises donde se habla la lengua extranjera.

Tercer ciclo

Competencia especifica 1.

Criterio 1.1. Reconocer el sentido global, asi como palabras y frases especificas
de textos orales, escritos y multimodales breves y sencillos sobre temas
frecuentes y cotidianos de relevancia personal y ambitos préximos a su
experiencia, asi como de textos literarios adecuados al nivel de desarrollo del
alumnado.

Criterio 1.2. Interpretar y analizar el sentido global de palabras y frases
especificas de textos orales, escritos y multimodales breves y sencillos sobre
temas frecuentes y cotidianos de relevancia personal y dmbitos préximos a su
experiencia, asi como de textos literarios adecuados al nivel de desarrollo del
alumnado.

Criterio 1.3. Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada estrategias y
conocimientos adecuados en situaciones comunicativas cotidianas y de
relevancia para el alumnado.

Criterio 1.4. Identificar el sentido global y procesar informaciones explicitas en
textos diversos.

Competencia especifica 2.

Criterio 2.1. Expresar oralmente textos breves y sencillos, previamente
preparados, sobre asuntos cotidianos y de relevancia para el alumnado.
Criterio 2.2. Utilizar de forma guiada recursos verbales y no verbales, usando
formas y estructuras basicas, de uso frecuente en la lengua extranjera.

Criterio 2.3. Organizar y redactar textos breves y sencillos, previamente
preparados, con adecuacién a la situacién comunicativa propuesta, a través de
herramientas analdgicas y digitales.
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Criterio 2.4. Utilizar estructuras y léxico basico de uso comun sobre asuntos
cotidianos y frecuentes, de relevancia personal para el alumnado y préximos a
su experiencia.

Criterio 2.5. Seleccionar y aplicar de forma guiada conocimientos y estrategias
para preparar y producir textos adecuados a las intenciones comunicativas, las
caracteristicas contextuales y la tipologia textual, usando, con ayuda, recursos
fisicos o digitales en funcién de la tarea y las necesidades de cada momento.

Competencia especifica 3.

Criterio 3.1. Planificar y participar con autonomia en situaciones interactivas
breves y sencillas de intercambio de informacién sobre temas cotidianos, de
relevancia personal y proximos a su experiencia, a través de diversos soportes,
apoyandose en recursos tales como la repeticién, el ritmo pausado o el lenguaje
no verbal, y mostrando empatia y respeto por la cortesia lingiistica y la etiqueta
digital, asi como por las diferentes necesidades, ideas y motivaciones de
interlocutores o interlocutoras o interlocutoras.

Criterio 3.2. Seleccionar, organizar y utilizar, de forma guiada y en situaciones
cotidianas, estrategias elementales para saludar, despedirse y presentarse;
formular y contestar preguntas sencillas; expresar mensajes, e iniciar y terminar
la comunicacion.

Criterio 3.3. Crear mensajes orales y escritos de mayor dificultad sobre un tema
dado, utilizando conectores.

Criterio 3.4. Realizar intervenciones breves y sencillas, corrigiendo o
reformulando lo que se quiere decir en situaciones cotidianas y cercanas o sobre
un tema.

Competencia especifica 4.

Criterio 4.1. Explicar y argumentar textos, conceptos y comunicaciones breves
y sencillas, de forma guiada, en situaciones en las que atender a la diversidad,
mostrando respeto y empatia por los interlocutores y las interlocutoras asi como
por las lenguas empleadas, e interés por participar en la solucion de problemas
de intercomprensién y de entendimiento en su entorno préximo, apoyandose
en diversos recursos y soportes.

Criterio 4.2. Seleccionar y aplicar, de forma guiada, estrategias bdsicas que
ayuden a crear puentes y faciliten la comprensién y produccion de informacién
y la comunicacion, adecuadas a las intenciones comunicativas, usando, con
ayuda, recursos y apoyos fisicos o digitales en funcién de las necesidades de
cada momento.
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Competencia especifica 5.

Criterio 5.1. Comparar y contrastar las similitudes y diferencias entre distintas
lenguas reflexionando de manera progresivamente auténoma sobre aspectos
basicos de su funcionamiento.

Criterio 5.2. Utilizar y diferenciar de forma progresivamente auténoma los
conocimientos y estrategias de mejora de su capacidad de comunicar y de
aprender la lengua extranjera, con apoyo de otros participantes y de soportes
analdgicos y digitales.

Criterio 5.3. Identificar, registrar y utilizar, de manera guiada, los progresos y
dificultades de aprendizaje de la lengua extranjera, reconociendo los aspectos
gue ayudan a mejorar y realizando actividades de autoevaluacion y coevaluacion,
como las propuestas en el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario
de aprendizaje.

Competencia especifica 6.

Criterio 6.1. Actuar con aprecio y respeto en situaciones interculturales,
construyendo vinculos entre las diferentes lenguas y culturas, y mostrando
rechazo ante cualquier tipo de discriminacidon, prejuicio y estereotipo en
contextos comunicativos cotidianos y habituales.

Criterio 6.2. Aceptar y respetar la diversidad linguistica, cultural y artistica
propia de paises donde se habla la lengua extranjera como fuente de
enriquecimiento personal, mostrando interés por comprender elementos
culturales y linglisticos basicos que fomenten la sostenibilidad y la democracia.
Criterio 6.3. Seleccionar y aplicar, de forma guiada, estrategias bdsicas para
entender y apreciar la diversidad linglistica, cultural y artistica.

Criterio 6.4. Participar de forma activa en intercambios y situaciones
comunicativas en lengua extranjera.
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MATEMATICAS

Las matematicas desempefian un papel indispensable en nuestra sociedad y
estan presentes en cualquier actividad humana. Su caracter instrumental las
vincula con la mayoria de las dreas de conocimiento: las ciencias de la
naturaleza, la ingenieria, la tecnologia, las ciencias sociales e incluso el arte o la
musica. Ademas, las matematicas poseen un valor propio, porque constituyen
un conjunto de ideas y formas de actuar que permiten conocer y estructurar la
realidad, analizarla y obtener tanto informaciéon nueva como conclusiones que
inicialmente no estaban explicitas.

Las matematicas integran caracteristicas como el dominio del espacio, el tiempo,
la proporcién, la optimizacién de recursos, el andlisis de la incertidumbre o el
manejo de la tecnologia digital, y ademas promueven el razonamiento, la
argumentacién, la comunicacion, la perseverancia, la toma de decisiones o la
creatividad. Por otra parte, en el momento actual cobran especial interés los
elementos relacionados con el manejo de datos e informacion y el pensamiento
computacional, que proporcionan instrumentos eficaces para afrontar este
nuevo escenario. En este sentido, las matematicas juegan un papel esencial ante
los actuales desafios sociales y medioambientales a los que el alumnado tendra
gue enfrentarse en su futuro, como instrumento para analizar y comprender
mejor el entorno cercano y global, los problemas sociales, econémicos,
cientificos y ambientales, asi como para evaluar formas de solucién viables. Por
tanto, la competencia matematica se concibe como el conjunto de habilidades
practicas y cognitivas interrelacionadas, conocimientos, habilidades, destrezas,
motivacion, valores, actitudes y emociones movilizados conjuntamente para
actuar de una manera eficaz y que constituyen asimismo un instrumento
indispensable en la sustentacién de los retos del siglo XXI a los que pretende
responder el Perfil de salida de la ensefanza basica.

Como consecuencia de todo lo anterior, y partiendo de las ensefianzas minimas,
se establece el curriculo del area de Matematicas en Educacion Primaria que
concreta los aspectos basicos, para cada uno de los ciclos, con los que se
persigue alcanzar, por una parte, el desarrollo maximo de las potencialidades
en todo el alumnado desde una perspectiva inclusiva y equitativa,
independientemente de sus circunstancias personales y sociales, y, por otra
parte, la alfabetizacién matematica, es decir, la adquisicién de las capacidades,
los saberes, las habilidades, las actitudes y, en general, las herramientas que
sean necesarias para que el alumnado logre aplicar la perspectiva y el
razonamiento matematicos en su proyecto vital, personal, profesional y social.
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En términos competenciales, estas ensefianzas matematicas minimas permitirdn
al alumnado formular una situacién-problema en términos matematicos,
seleccionar las herramientas adecuadas para su resolucion, interpretar las
soluciones en el contexto y tomar decisiones estratégicas y ajustadas a las
situaciones propias de los estadios de desarrollo cognitivo y madurativo de la
etapa de Educacion Primaria. Esta apropiacion competencial de las matematicas
ayudard al alumnado a emitir juicios fundamentados y a tomar decisiones
criticas y coherentes, destrezas imprescindibles en su formacion como
ciudadanos comprometidos y reflexivos capaces de enfrentar los desafios del
siglo XXI. Por otra parte, este curriculo, ademas de proporcionar un marco
comln y un conjunto de elementos prescriptivos, constituye una referencia
basica abierta y flexible que facilitara a los centros educativos, en virtud de su
autonomia pedagdgica, el disefio de propuestas y concreciones curriculares que
se adecuen a su contexto y realidad educativa y se adapten a las caracteristicas
y necesidades de su alumnado.

El desarrollo curricular del drea de Matematicas se orienta a la consecucion de
los objetivos generales de la etapa, prestando una especial atencién al desarrollo
y la adquisiciéon de las competencias clave conceptualizadas en el perfil
competencial que el alumnado debe conseguir al finalizar la etapa de Educacion
Primaria, como marco de referencia para la definicién de las competencias
especificas del area.

La propuesta curricular del area estd integrada por diferentes elementos: las
competencias especificas, las conexiones (entre competencias especificas de la
misma area, con competencias especificas de otras areas y con las competencias
clave), los saberes basicos, las situaciones de aprendizaje y los criterios de
evaluacion.

Las competencias especificas, vertebradoras del curriculo, se relacionan entre
si, constituyendo un todo interconectado entre las etapas y garantizando
también la conexidon interetapas. Las competencias especificas orientan los
procesos y principios metodoldgicos que deben dirigir la ensefanza y el
aprendizaje de las matematicas, y favorecen el enfoque multidisciplinar y la
innovacién. La resolucion de problemas constituye uno de los ejes
fundamentales de la ensefianza de las matematicas. Este debe favorecerse no
solo como objetivo de aprendizaje del 4rea, sino como método para su
aprendizaje. La resolucién de problemas es una actividad presente en la vida
diaria y a través de la cual se ponen en accién otros ejes de la competencia



weeoy D D E NUMERO 151
A Viernes 5 de agosto de 2022 38445

matematica como el razonamiento y el pensamiento computacional, la
representacion de objetos matemadticos y el manejo y la comunicacion
empleando lenguaje matematico.

La adquisicion de las competencias especificas constituye la base para la
evaluaciéon competencial del alumnado y se valorard a través de los criterios de
evaluacién. No existe una vinculacién univoca y directa entre criterios de
evaluacién y saberes basicos. Las competencias especificas se evaluaran a través
de la puesta en accién de diferentes saberes, proporcionando la flexibilidad
necesaria para establecer conexiones entre ellos.

Aunque las competencias especificas identifican actuaciones diferenciadas que
el alumnado tiene que poder desplegar en una variedad de situaciones y
actividades propuestas, se desarrollan y aplican de forma interrelacionada. El
apartado de conexiones entre ellas pone de manifiesto los vinculos existentes
desde una triple perspectiva: con las competencias especificas propias del area
de Matematicas, destacando cémo las capacidades, destrezas y estrategias
adquiridas con algunas de ellas facilitan o suponen la base para la adquisicién
de otras; con las de otras areas de conocimiento, contribuyendo al desarrollo
competencial desde la interdisciplinariedad, y, por Gltimo, con las competencias
clave, poniendo de relieve su influencia en el perfil competencial del alumnado
al finalizar la Educacién Primaria.

Abordando un enfoque competencial, los saberes basicos y los criterios de
evaluacién, graduados a través de los ciclos, se justifican alrededor de las
competencias especificas. Esta progresién, que parte de entornos muy cercanos
y manipulativos conectados con la etapa de Educaciéon Infantil, facilita la
transicion hacia aprendizajes mdas formales y favorece el desarrollo de la
capacidad de pensamiento abstracto en la Educacion Secundaria. La
presentacién de los saberes en tablas por bloques y nlcleos tematicos y su
diferenciacién por ciclos facilita su percepcién en conjunto, por un lado, y su
evolucién a través de los diferentes niveles, por otro.

Atendiendo a razones organizativas, los saberes basicos se estructuran en seis
sentidos en torno al concepto de sentido matemadtico e integran un conjunto de
conocimientos, destrezas y actitudes disenados de acuerdo con el desarrollo
evolutivo del alumnado, que se relacionan entre si, lo que propicia el
establecimiento de conexiones y el tratamiento conjunto de saberes del mismo
o diferentes sentidos y proporciona una comprension mas profunda y duradera.
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El sentido numérico se caracteriza por el desarrollo de habilidades y modos de
pensar basados en la comprensién, la representacion y el uso flexible de
nimeros y operaciones. El sentido de /a medida se caracteriza por la
comprensién y comparacion de atributos de los objetos de nuestro mundo:
cdmo entender y elegir las unidades adecuadas para estimar, medir y comparar,
asi como utilizar instrumentos adecuados para realizar mediciones y
comprender las relaciones entre magnitudes utilizando la experimentacién. El
sentido espacial es fundamental para comprender, describir, representar,
analizar, clasificar, razonar y apreciar los aspectos geométricos del mundo,
descubriendo sus propiedades y relaciones y describiendo sus movimientos. El
sentido algebraico proporciona el lenguaje en el que se comunican las
matematicas y sus caracteristicas fundamentales son: reconocer patrones y
relaciones entre variables, expresar regularidades y modelizar situaciones con
expresiones simbolicas. El sentido estocdstico se orienta hacia el desarrollo de
la capacidad para registrar, clasificar, leer y comprender informacion dispuesta
en tablas y graficos, asi como el razonamiento, la interpretacién de datos, la
valoracion critica y la toma de decisiones a partir de informacion estadisticay la
comprensién y comunicacién de fendmenos aleatorios en situaciones de la vida
cotidiana. El sentido socioafectivo integra conocimientos, destrezas y actitudes
esenciales para identificar, entender y manejar las emociones, mejorando con
ello el rendimiento del alumnado en Matematicas y combatiendo actitudes
negativas hacia el area; contribuye, ademas, a erradicar ideas preconcebidas
relacionadas con el género o el mito del talento innato indispensable y también
promueve un aprendizaje activo.

El apartado de principios y orientaciones para el disefio de situaciones de
aprendizaje contextualizados al area, asi como especificos para la misma, tiene
como finalidad orientar la practica docente y poder disefar situaciones de
aprendizaje concretas, con la integracidon de tareas y actividades de diversa
indole en consonancia con el enfoque competencial.

Asi, el area debe abordarse, especialmente en los primeros niveles, de forma
experiencial, concediendo relevancia a la manipulacién de objetos reales para
explorar, representar, describir, construir, discutir, predecir y comprobar. La
formacién de saberes mas abstractos comienza a partir de las experiencias y
acciones concretas con objetos, impulsando progresivamente la utilizacién
continua de recursos digitales y proponiendo al alumnado situaciones de
aprendizaje que propicien la reflexién, el razonamiento, el establecimiento de
conexiones, la comunicacidn y la representacién. Asi mismo, la interrelacion de
saberes matematicos con los de otras areas favorece el reconocimiento de las
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matematicas en contextos no matematicos y la construccién de una visién mas
global y multidisciplinar de los aprendizajes.

Se recomienda combinar diferentes metodologias didacticas, que favorezcan la
motivacion por aprender y generen en el alumnado la curiosidad y la necesidad
por adquirir los conocimientos, destrezas y actitudes para el desarrollo de las
competencias. Las metodologias activas complementan la instruccion directa y
resultan especialmente adecuadas en un enfoque competencial, ya que permiten
construir el conocimiento y dinamizar la actividad en el aula garantizando que
el alumnado sea el centro de la accién didactica. Por su parte, el trabajo por
proyectos posibilita la interdisciplinariedad y favorece la reflexion critica, la
elaboracién de hipotesis y la tarea investigadora, garantizando la trascendencia
del area.

Y, por ultimo, el curriculo incluye los criterios de evaluacidn, que, diferenciados
por ciclos, son los referentes que concretan los niveles de desempefio con
respecto a las competencias especificas, y que integran tanto los saberes que se
movilizan mediante las diferentes actuaciones como las situaciones en las que
se desempefian tanto las unas como los otros.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

1. Interpretar problemas de la vida cotidiana, utilizando conceptos,
herramientas y estrategias de razonamiento matematico, en particular
representaciones que apoyen el andlisis de la informacién mas relevante.

La comprension de una situacion problematizada en la que se interviene desde
el ambito matematico es siempre el primer paso hacia su resolucién. El proceso
de planificacién implica el encadenamiento de la siguiente serie de acciones que
comienzan al abordar el enunciado de la situacidon o problema: seleccionar la
informaciéon relevante; interpretar y analizar la situacion; comprender la
pregunta o preguntas que se formulan; extraer los datos proporcionados y
diferenciar los que son necesarios de los superfluos, valorando si son suficientes
para su resolucion, e identificar conexiones relevantes.

Una buena representacién o visualizacion del problema facilita su interpretacion,
asi como la identificacién de los datos, las relaciones mas relevantes y la
construccién de conocimiento. Es importante otorgar al alumnado un margen
de libertad suficiente que propicie el desarrollo de la creatividad en la
elaboraciéon de sus propias representaciones y que estas les ayuden a
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comprender el problema y establecer relaciones con sus conocimientos previos.

La comprension de situaciones problematizadas no se centra exclusivamente en
el entendimiento de mensajes verbales escritos, sino que se debe recurrir a un
abanico mas amplio, como pueden ser los mensajes orales, mensajes visuales a
través de dibujos, imagenes o fotografias, situaciones cotidianas o mensajes con
materiales manipulativos concretos que supongan un reto. Con ello,
perseguimos que el alumnado comprenda el entorno cercano y pretendemos
dotarlo de herramientas para que pueda establecer una correcta representacion
del mundo que lo rodea, que le servira para afrontar y resolver las situaciones
problematicas que se le presenten, tanto en la escuela como en su vida diaria.

Los contextos en la resolucién de problemas proporcionan un amplio abanico
de posibilidades para la integracion de las distintas experiencias y aprendizajes
del alumnado, asi como de las diferentes competencias con una perspectiva
global, fomentando el respeto mutuo y la cooperacion entre iguales con especial
atencién a la igualdad de género, la inclusion y la diversidad personal y cultural.
Estos contextos deberan ser variados incluyendo, al menos, el personal, en el
que pueden plantearse situaciones relacionadas con las aficiones, las
actividades de tiempo libre, la familia, el grupo de amigos, etc.; el escolar,
relacionado con el entorno educativo, el centro, el grupo de alumnos y alumnas,
la actividad escolar, etc.; el social, en el que pueden encuadrarse situaciones
relacionadas con el barrio, el ambito local, la comunidad extremefia, las
actividades sociales y comunitarias, etc., y el cientifico y el humanistico,
relacionado con la aplicaciéon de las matematicas a las ciencias naturales, las
ciencias sociales, el arte, etc. Ofrecen una oportunidad para integrar las ocho
competencias clave.

El nivel de desarrollo de esta competencia especifica ira evolucionando a lo largo
de la etapa desde niveles de comprensién bdasicos hacia el andlisis vy
profundizacién en el significado de la informacidn, asi como en los conceptos y
conhexiones necesarias para su interpretacién. La utilizacién de un lenguaje
adaptado a la edad del alumnado en los enunciados de los problemas favorecera
la comprension, asi como la conexién de estos con sus realidades e intereses.
Los enunciados de los problemas son espacios privilegiados para conectar con
los intereses personales del alumnado e ir introduciendo, de forma progresiva a
lo largo de los ciclos, elementos de los retos del siglo XXI (problemas
medioambientales, consumo responsable, situaciones de inequidad y exclusion,
vida saludable, compromiso en el ambito local y global, resolucién de
conflictos..., asi como su enfoque desde una perspectiva de género).
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Al finalizar el primer ciclo, el alumnado serd capaz de mostrar una comprension
basica de un problema, identificando las preguntas que se plantean y realizando
algunas representaciones sencillas, para lo que utilizara recursos manipulativos
o dibujos que le ayuden a entender la situacién y le guien en la resolucion.

Al finalizar el segundo ciclo, el alumnado mostrara una comprensién mas
detallada de la situacion, diferenciando los datos relevantes de los superfluos,
identificando el propdsito del problema e interpretando la informacion tanto de
forma verbal como a través de alguna representacién, seleccionada entre las
conocidas, que le dirija hacia la resolucidn.

Al finalizar el tercer ciclo, el alumnado habra explorado diferentes tipos de
problemas y representaciones y sera capaz de analizar la informacién valorando
si contiene los datos necesarios para responder a las preguntas planteadas,
reformular la situacién con sus propias palabras y crear una representacion,
seleccionada entre las conocidas o de elaboracién personal, que le oriente en la
eleccién de una estrategia para resolver el problema.

2. Resolver situaciones sencillas problematizadas, aplicando diferentes
estrategias y utilizando el razonamiento matematico, para obtener soluciones y
comprobar su validez desde un punto de vista formal y en relacién con el
contexto planteado.

La resolucién de problemas requiere una actividad mental que implica la
utilizacion de métodos inductivos, deductivos y ldgicos propios del
razonamiento matematico, ademas del uso de una serie de herramientas vy
estrategias que ayuden a clarificar la situacién y el proceso que seguir, de tal
forma que favorezcan que el alumnado aprenda a enfrentarse a situaciones
cotidianas y superar retos de diferente grado de complejidad. Constituye una
parte fundamental del aprendizaje de las matematicas: como objetivo en si
mismo y como eje metodolégico para la construccién del conocimiento
matematico.

Como objetivo en si mismo, entran en juego diferentes estrategias para obtener
las posibles soluciones: analogia, patrones, regularidades, relaciones, ensayo y
error, resolucion inversa, tanteo y descomposicion en problemas mas sencillos,
entre otros. Conocer una variedad de estrategias permite abordar con seguridad
los retos, facilita el establecimiento de conexiones y la resolucidon de una forma
creativa y original. La resolucién de problemas esta estrechamente vinculada a
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la creatividad, estableciéndose una relacidon positiva entre ambas. Permitir un
ambiente de libertad que estimule la creatividad, para potenciar el pensamiento
l6gico y el pensamiento divergente, promovera la elaboracién de estrategias
personales en la resolucién de problemas y contribuirda a afianzar los
conocimientos, posibilitando la conexion entre ellos y su consiguiente
aplicacion. Por tanto, favorecera la adquisicibn de esta competencia. Las
estrategias no deben centrarse Unicamente en la resolucion aritmética, sino que
también se facilitardn situaciones que puedan ser resueltas a través de la
manipulacion de materiales, el disefio de representaciones graficas o la
argumentacion verbal. Como eje metodoldgico proporciona nuevas conexiones
entre los conocimientos del alumnado, construyendo asi nuevos significados y
conocimientos matematicos.

La resolucion de problemas no finaliza al encontrar una o varias soluciones.
Asegurar la validez de las soluciones supone razonar acerca del proceso seguido
y evaluarlas en cuanto a su correccion matematica. Sin embargo, también debe
fomentarse la reflexion critica sobre la adecuacién de las soluciones al contexto
planteado y las implicaciones que tendrian desde diversos puntos de vista
(consumo responsable, salud, medioambiente, etc.).

Para afrontar la resolucion de problemas son necesarias actitudes positivas hacia
las matematicas y hacia el aprendizaje, tales como la voluntad y buena
disposicién para utilizar los métodos matematicos y encontrar las soluciones, el
reconocimiento del valor del esfuerzo y la dedicacion personal para la mejora
del propio aprendizaje, y la persistencia en la busqueda de soluciones vy
estrategias; todo esto asumiendo retos, valorando tanto las experiencias de
éxito como las de fracaso como una oportunidad para seguir aprendiendo,
desarrollando la confianza en las propias capacidades y adoptando posturas
criticas en los momentos de reflexién y autoevaluacion.

La resoluciéon de problemas brinda una oportunidad para plantear situaciones
en las que el alumnado tenga que relacionar y aplicar saberes relacionados con
diferentes sentidos del area de Matematicas y con los de otras areas en distintos
tipos de contextos, incluyendo la realidad extremefia. Debe abordarse tanto de
forma individual como colectiva.

Al finalizar el primer ciclo, el alumnado podra resolver problemas sencillos de
forma guiada, utilizando algunas estrategias, siguiendo una pauta o bien de
creacién personal, y describiendo de forma verbal la idoneidad de las soluciones.
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Al finalizar el segundo ciclo, deberda ser capaz de resolver problemas utilizando
y comparando diferentes estrategias de forma pautada o creativa, obtener
posibles soluciones y asegurar su adecuacion al contexto planteado, y plantear
un problema partiendo de una respuesta, una solucion, unos datos, etc., tanto
de forma individual como cooperativa, a través del didlogo y la interaccion entre
iguales. Ademas, serd capaz de detectar errores e incoherencias tanto en la
solucion como en los datos, identificando la informacion que falte en el
planteamiento.

Al finalizar la etapa, el alumnado habra explorado distintas maneras de proceder
y deberd poder seleccionar entre diferentes estrategias, justificando su eleccién,
obtener posibles soluciones y comprobar su validez teniendo en cuenta tanto su
correccibn matematica, revisando el procedimiento seguido, como su
coherencia en el contexto planteado.

3. Explorar, formular y comprobar conjeturas sencillas, a través del
planteamiento de problemas matematicos sobre situaciones basadas en la vida
cotidiana, utilizando el razonamiento y la argumentacién, contrastando su
validez, de forma guiada.

El razonamiento y el pensamiento analitico son componentes esenciales del
conocimiento matemadtico, ya que incrementan la percepciéon de patrones,
estructuras y regularidades, asi como la observacion e identificacion de
caracteristicas, relaciones y propiedades de objetos que permiten formular
conjeturas, invenciones o afirmaciones tanto en contextos cotidianos como en
situaciones matematicas, desarrollando ideas, explorando fendémenos,
argumentado conclusiones y generando nuevos conocimientos, descartando el
énfasis en la busqueda mecanica de respuestas.

El andlisis matematico contribuye, por tanto, al desarrollo del pensamiento
critico. Su estudio ayuda al desarrollo personal para tener la capacidad de
comprender lo que ocurre a su alrededor, identificar, analizar y profundizar en
la situacidon o problema, explorarlo desde diferentes perspectivas, interpretar la
esencia del mismo, plantear las preguntas adecuadas, predecir a través de
conjeturas las posibles consecuencias y ordenar las ideas de forma que tengan
sentido. Es asi como la matematica nos permite crear nuestro propio punto de
vista, desde la légica, validacién y contrastacién de datos.

Se intentara de manera guiada abordar los saberes relacionados con problemas
de la vida cotidiana en el contexto mas préoximo del alumnado. Para ello, desde
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el bloque de contenidos E, «Sentido estocastico», se podran trabajar la relacién
y comparaciéon de dos conjuntos de datos a partir de su representacion grafica,
con el fin de que el alumnado desarrolle estructuras de aprendizaje que se
ajusten a la formulacion de conjeturas, analisis de la dispersion, obtencién y
conclusiones. También, dentro del bloque de contenidos C, «Sentido espacial»,
se trabajaran hipotesis sobre propiedades geométricas utilizando instrumentos
de dibujo (compas y transportador de angulos) y programas de geometria
dindmica.

La construccién activa del conocimiento requiere hacer matematicas en
situaciones de la vida cotidiana, ayudando a los estudiantes en los primeros
ciclos a descubrir e investigar patrones y explorar o predecir soluciones,
formulando hipdtesis o conjeturas matematicas con la evidencia como base.

Al final del primer ciclo, se pretende que el alumnado detecte elementos
matematicos en el entorno cercano o en situaciones de su vida cotidiana,
planteando problemas sencillos en los que utilice el razonamiento.

Al final del segundo ciclo, el alumnado detectara los elementos matematicos y
se planteara preguntas y formulara conjeturas, planteando problemas sobre
situaciones de la vida cotidiana mediante el uso del razonamiento y la
justificacién.

Al final del tercer ciclo, el alumnado formulard y comprobara conjeturas a través
de problemas matematicos, argumentando y contrastando la validez.

De este modo, al finalizar la etapa de Educacién Primaria se pretende contribuir
al incremento del razonamiento y analisis critico a través de la observacidony la
reflexién, ademds del desarrollo de destrezas comunicativas al expresar lo
observado, las preguntas planteadas y el proceso de prueba llevado a cabo.

4, Utilizar el pensamiento computacional organizando datos, descomponiendo
en partes, reconociendo patrones, generalizando e interpretando, modificando
y creando algoritmos de forma guiada a través de la modelizacién y
automatizacion en situaciones de la vida cotidiana.

El pensamiento computacional es una de las habilidades clave en el futuro del
alumnado, ya que esta estrechamente ligado a la resoluciéon de problemas vy al
planteamiento de procedimientos para resolverlos. En una sociedad tecnoldgica
como en la que vivimos, el pensamiento computacional facilita la transferencia
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de destrezas y procesos de la informatica a la vida cotidiana del alumnado para
adaptarlos a sus necesidades, favoreciendo la interconexién entre el mundo real
y el modelo al que se ha llegado, y viceversa.

Usando la informatica para resolver problemas de la vida cotidiana se impulsa
un aprovechamiento de la cultura digital en la que actualmente estamos
inmersos que prepara al alumnado para un futuro cada vez mas tecnoldgico,
mejorando sus habilidades intelectuales y haciendo uso de abstracciones para
resolver problemas complejos. De igual manera, aprendiendo a usar la
informatica con sentido, espiritu critico, fomentando actitudes de proteccién
personal y de datos y, en definitiva, siendo conscientes y haciendo un uso seguro
y sostenible de la tecnologia, se procurara un aprovechamiento critico, ético y
responsable de la cultura digital.

El pensamiento computacional promueve la creatividad, ya que, a través de ella,
se fomenta la oportunidad de ofrecer diferentes soluciones validas para una
misma situacion dada, para lo que se requiere siempre capacidad de observacién
y analisis de patrones, asi como relacionar y confrontar las ideas con el fin de
construir modelos. El pensamiento computacional fomenta también periodos de
analisis y reflexién sobre los posibles caminos para llegar a la solucion y cudles
son los mas validos.

Las habilidades linglisticas serdn necesarias para poder expresar con precision
el proceso seguido en el andlisis de la situacién, describir patrones, tanto por
escrito como verbalmente, y hacer y explicar interpretaciones o
generalizaciones.

A través del pensamiento computacional en el aula se fomentan habilidades
personales, como la persistencia en encontrar soluciones y la confianza en si
mismo para lograrlo, se trabaja la tolerancia a la incertidumbre y a la
ambigledad, asi como la aceptacién del error como otro camino para la
blsqueda de soluciones y no como una barrera para llegar al conocimiento.
Todo ello conlleva el papel activo del alumnado, su implicacién, compromiso y
la interaccién con sus iguales. El trabajo en equipo es otro de los valores que
impregna el pensamiento computacional, ya que se ha demostrado que el
trabajo colaborativo en este tipo de estrategias para la resolucién de problemas
es mas productivo y significativo.

De esta manera, los saberes que se abordaran prioritariamente seran los
incluidos en el bloque de «Sentido algebraico», donde los patrones, relaciones,
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funciones y el trabajo sobre el modelo matematico estan incluidos, asi como la
interpretacion de algoritmos sencillos a través de rutinas, instrucciones y pasos
ordenados. También se trabajaran los saberes del bloque de «Sentido
socioafectivo», como el trabajo en equipo, la inclusién, el respeto y la diversidad.

En el primer ciclo la evolucidon en el tratamiento del pensamiento computacional
ira de lo mas concreto, familiar y sencillo hasta niveles mas complejos de
abstraccion en los ciclos siguientes. Al final del primer ciclo, el alumnado sera
capaz de establecer seriaciones de acuerdo a diferentes criterios e identificar y
describir patrones en acciones que se desarrollan paso a paso siguiendo unos
patrones, en situaciones con referentes manipulativos y vinculadas a lo ludico.

Al final del segundo ciclo, el alumno sera capaz de automatizar situaciones
cotidianas que se realicen paso a paso o siguiendo una rutina. Se trabajaran
instrucciones de juegos sencillos analizando su funcionamiento, reconociendo
sus algoritmos y sus posibles modificaciones para mejorar su rendimiento.

Al final del tercer ciclo, el alumno perfeccionard las estrategias de identificacién,
representacion y prediccidon razonada a partir de regularidades, asi como la
creaciéon de patrones, determinacién de datos desconocidos y su representacion
mediante letras o simbolos para la resolucién creativa de problemas.

5. Utilizar y reconocer conexiones entre las diferentes ideas matematicas, asi
como identificar las matematicas implicadas en otras areas o en la vida
cotidiana, interrelacionando conceptos y procedimientos, interpretando
situaciones y contextos diversos.

La conexion entre los diferentes objetos matemadticos (conceptos,
procedimientos, sistemas de representacion, etc.) aporta una comprensién mas
profunda y duradera de los saberes adquiridos, proporcionando una visién mas
amplia sobre el propio conocimiento. Con esta visién global e interrelacionada
de los conocimientos se contribuye a la creacién de conexiones con otras areas,
asi como con la vida diaria del alumnado, como por ejemplo en la planificacion
y gestion de su propia economia personal o en la interpretacion de informacién
grafica en diversos medios.

Ser capaces de comprender que las ideas matemadticas no son elementos
aislados, sino que se interrelacionan entre si dando lugar a un todo que se puede
utilizar en multitud de situaciones variadas, desarrolla la capacidad de andlisis
y comprension del entorno y de los sucesos que en él acontecen. Esto permite
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crear una base de conocimiento sélida donde asentar nuevos saberes y afrontar
futuros retos adoptando decisiones informadas, atribuyendo asi a las
matematicas el gran valor social y cultural que tienen, ya que seran ellos
mismos, a través de la experiencia, quienes lo corroboren.

Por todo ello, el conocimiento de las matematicas se presenta como instrumento
necesario para el estudio con rigor, formalismo y razonamiento de la mayoria
de las variadas situaciones que ofrecen las demds areas de conocimiento,
porque pueden explicar aspectos de diferentes y multiples campos del saber.

Asimismo, poder identificar y reconocer la conexiéon de las matematicas con
otras areas, con su propia experiencia y con la vida real aumenta el bagaje
matematico del alumnado. Es importante ofrecer situaciones de aprendizaje
personales, escolares, sociales, cientificas y humanisticas para que el alumnado
tenga la oportunidad de experimentar las matematicas en diferentes contextos,
y para habituarse a identificar aspectos matematicos en multiples situaciones de
manera que conozcan todas las posibilidades que puede usar.

En el primer ciclo, la evolucion en el reconocimiento del valor de las matematicas
y su relacién con otros ambitos del saber comienza mediante la identificacién
de esa relacién de una manera sencilla en experiencias propias de su vida diaria.

En el segundo ciclo se avanza hacia el perfeccionamiento al reconocer las
conexiones entre las matematicas y la vida cotidiana pero ademas se afiade su
interpretacion y la dotacion de significado.

En el tercer ciclo, ademas, se procura la utilizacién de la relacién entre el mundo
de las matematicas y su capacidad para explicar hechos de la vida real
contextualizados en cualquier ambito.

6. Comunicar y representar, de forma individual y colectiva, conceptos,
procedimientos y resultados matematicos, usando la terminologia matematica
apropiada y utilizando distintos lenguajes (oral, escrito, grafico, multimodal),
que dan significado y permanencia a las ideas matematicas.

La comunicacién y el intercambio de ideas es una parte esencial de la educacion
cientifica y matematica. Este proceso busca potenciar la capacidad para expresar
ideas matemadticas y sus aplicaciones usando el lenguaje matematico (reglas de
sintaxis y semantica) de manera escrita y oral a otros estudiantes, docentes y a
la comunidad educativa. Las habilidades en la comunicacién se pueden clasificar
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en codificadoras (expresion oral y escrita) y decodificadoras (audicion y lectura)
en el proceso de ensefianza aprendizaje de las matematicas.

Se pretende desarrollar capacidades para consignar y expresar con precision
matematica las ideas, los argumentos y procedimientos utilizados, asi como las
conclusiones a las que se hayan llegado, y para identificar, interpretar y analizar
las expresiones matematicas escritas o verbales realizadas por otras personas.

A través de la comunicacidn, las ideas, conceptos y procedimientos se convierten
en objetos de reflexién, perfeccionamiento, discusién, rectificacion y validacion.
La capacidad de analizar verbalmente y expresar lo razonado a través de una
comunicacion oral, visual o escrita de ideas, se ve como una necesidad para
desenvolverse socialmente recurriendo al vocabulario matematico adecuado,
exponiendo y organizando las ideas que se quieren transmitir, o aceptando y
rebatiendo argumentos contrarios individualmente o en grupo, entre iguales o
al docente.

Las habilidades comunicativas son acciones relacionadas con un conjunto de
habilidades cognoscitivas que lleva implicita la propia actividad verbal. Les
permitira participar en situaciones de comunicacién en el aula, reconociendo el
mensaje verbal y no verbal en distintas situaciones cotidianas orales, y ademas
escuchar, resumir, definir, argumentar, comentar, rebatir, desde la escucha y el
respeto por las ideas, sentimientos y emociones de los demas. Comunicar, por
tanto, el pensamiento matematico de manera individual o colectivamente con
claridad, coherencia y adecuacidon al canal de comunicacién contribuye a
cooperar, afianzar y generar nuevos conocimientos.

Por otra parte, como elemento comunicativo podemos considerar la
representacion matematica de un concepto o proceso matematico a través de
multiples formas: graficos, simbolos, tablas, materiales concretos, lenguaje
hablado y dibujos, por medios tradicionales o digitales, para facilitarles la
comprensién y permitirles expresar ideas matematicas con precision en
contextos diversos (personales, en parejas, escolares, sociales, cientificos y
humanisticos). Por ello, el alumnado debe reconocer y comprender el lenguaje
matematico. No es obvio y se requieren procesos de interpretacion que ademas
iran acompanados de diferentes formatos y contextos, partiendo de un lenguaje
cercano y adquiriendo progresivamente la terminologia precisa y el rigor
cientifico que caracteriza a las matematicas.
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Al finalizar el primer ciclo, el alumno habra evolucionado en la adquisicion y
enriquecimiento de su vocabulario matemdtico, que ira aumentando
paulatinamente conforme avance su aprendizaje en los siguientes ciclos de la
etapa. Sera capaz de reconocer ese vocabulario en situaciones de la vida
cotidiana, ademas de poder explicar de manera oral, con ayuda de graficos
aclaratorios, procesos e ideas sencillas.

Al final del segundo ciclo, se afianzara el reconocimiento del lenguaje
matematico sencillo adquiriendo vocabulario especifico basico y el uso en la
explicacion de procesos e ideas. Sabrdn comunicar con claridad los resultados
obtenidos en la resolucion de problemas.

Al finalizar el tercer ciclo, se habra avanzado en la interpretacién del lenguaje
matematico y se mostrarad la capacidad para comprender y expresarse en este
lenguaje.

7. Desarrollar destrezas personales que ayuden a identificar y gestionar
emociones al enfrentarse a retos matematicos, fomentando la confianza en las
propias posibilidades, aceptando el error como parte del proceso de
aprendizaje, adaptandose a las situaciones de incertidumbre, mejorando la
perseverancia y disfrutando del aprendizaje de las matematicas.

Resolver problemas matematicos o retos mas globales en los que intervienen las
matematicas debe ser una tarea gratificante, que haga disfrutar al alumnado
mientras la realiza, incrementdndose el rendimiento en la misma, asi como las
ganas o el deseo de continuarla. Ya desde edades tempranas se observan
prejuicios con respecto a esta area, referidos a la creencia en la dificultad que
supone su aprendizaje. Hay que erradicar esa idea disminuyendo el temor que
genera en parte del alumnado. La adquisiciéon de destrezas emocionales es de
suma importancia a la hora de gestionar las situaciones que estresan,
debiéndose fomentar que se aprecien y expresen equilibradamente y debiendo
utilizar esa informacién para guiar nuestra forma de pensar y nuestro
comportamiento. De esta manera, se pueden llegar a tolerar las presiones y
frustraciones que se tienen en la vida diaria en general y en el trabajo de las
matematicas en particular.

Para ello debe presentarse la actividad matemdatica como una actividad cultural
util y valiosa que los alumnos y alumnas pueden desarrollar, debiéndose
fomentar el bienestar del alumnado y el interés y la motivacidon por las mismas
desde una perspectiva de género, contribuyendo a la erradicacién de prejuicios
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incorporados al sistema educativo, como la tipificacion de las matematicas como
un conocimiento mas propio de hombres que de mujeres. Serd necesario
garantizar la incorporacion de elementos de interés para todo el alumnado,
aprovechar las dificultades encontradas para aprender a recuperarse y avanzar,
incrementando la autoconfianza en sus capacidades matematicas. Mediante esta
actitud proactiva ante nuevos retos matematicos, conseguiran controlar la tarea,
estableciendo metas claras, y gestionar la respuesta, lo que proporcionara una
retroalimentacion inmediata al entender que el error forma parte del proceso de
aprendizaje y maduracién personal.

Para ello, el alumnado debe identificar y gestionar sus emociones, reconocer las
fuentes de estrés y lo que genera aversion hacia las matematicas, mantener una
actitud positiva y una motivacién intrinseca para ser perseverante y pensar de
forma critica y creativa. Este enfoque socioemocional debe encaminarse a
ayudarle a aumentar su autoconfianza; a confiar en su capacidad para poder
abordar con éxito la tarea; a conocer sus puntos fuertes y débiles, y sus
habilidades para llevarla a cabo; a ensefarle a valorar los errores que comete; a
realizar trabajo en equipo, y a acercarle las matematicas con ayuda de ejemplos
cercanos a su vida, visualizando los contenidos, usando materiales
manipulativos, fomentando el pensamiento critico y el uso de tecnologias. A esta
competencia contribuye también la presentacion de la historia de las
matemadticas desde una perspectiva de género. Parte del contenido que
transmitimos en esta disciplina ha sido generado y desarrollado por mujeres
matematicas y el alumnado debe conocer y valorar ese conocimiento sin
posicionamiento y sin sesgos.

Con todo ello, se contribuye a desarrollar una disposicion ante el aprendizaje
motivacional, conductual y cognitivo que fomente la transferencia de las
destrezas adquiridas a otros ambitos de la vida, favoreciendo el aprendizaje y el
bienestar personal como parte integral del proceso vital del individuo.

Al finalizar el primer ciclo, el alumnado sabra identificar sus emociones ante
retos y problemas matematicos y ante la aparicién de dificultades. Se habra
iniciado en la expresion de las mismas de manera guiada. Igualmente podra
reconocer si es necesario pedir ayuda y sera capaz de hacerlo a un igual o al
docente en funcién de la situacion. Al final de este ciclo habra aprendido que
cometer errores forma parte del proceso de aprendizaje y carece de valoracién
negativa como parte de dicho proceso.
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Al finalizar el segundo ciclo, el alumnado habra incrementado el coeficiente
emocional con la puesta en practica de las técnicas aprendidas que mejoran su
autoestima y asertividad. El alumnado serd capaz de llevar a cabo la tarea de
manera autdbnoma y de reconocer el esfuerzo y empefio en la misma, asi como
de solicitar ayuda cuando la necesite, en funcion de la situacion o de los criterios
establecidos.

Al finalizar el tercer ciclo, el alumnado habra desarrollado habilidades
emocionales y sociales efectivas, como la resolucion de conflictos y el
autocontrol, que faciliten el desarrollo sano de su personalidad y que le
ayudaran a aceptar y regular la incertidumbre. Asimismo, sera capaz de
reconocer sus debilidades y fortalezas para poder asumir su papel en la tarea
tanto individual como colaborativa, siendo perseverante y habiendo perdido el
miedo a los errores.

8. Reconocer y respetar las experiencias de los demdas y la diversidad,
desarrollando destrezas sociales y de participacion activa en equipos de trabajo
heterogéneos con funciones asignadas, construyendo una identidad positiva
como estudiante de matematicas, fomentando el bienestar personal y creando
relaciones saludables.

El alumnado necesita desarrollar destrezas sociales que le ayuden a reconocer
la diversidad de emociones y respetar las de los demads, y que le permitan
realizar interacciones de manera efectiva con los otros en pro de alcanzar una
solucion al problema o reto matematico planteado.

Con esta competencia especifica se pretende trabajar los valores de respeto,
para poder no solo apreciar sino también valorar las aportaciones que hacen los
demas. El valor de la tolerancia implica respetar ideas que quiza no sean acordes
a las de uno mismo o tremendamente diferentes a las propias. El valor de la
igualdad, para que ningln prejuicio empafe nuestra conducta, debe trabajarse
desde la perspectiva de que todas las opiniones tienen cabida cuando se trabaja
en comun en aras de alcanzar la respuesta mas acorde al problema que se
planteé y de que las emociones y experiencias de los demas miembros del
equipo son tan importantes como las propias. La resolucién pacifica de
conflictos es una destreza social imprescindible que tiene un gran valor como
herramienta de construccion de espacios democraticos en los que se respetan
las diferencias, dando un papel protagonista a la mediacién.
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Al tiempo que el alumnado resuelve los retos matematicos que se le proponen,
va desarrollando destrezas de comunicacion efectiva, como la escucha y la
reflexion. Estas destrezas permitirdan al alumnado participar activamente en
equipos heterogéneos de trabajo asumiendo diferentes funciones,
desarrollando estrategias de planificacion de la tarea y graduando los pasos que
se seguiran la resolucion del reto matematico, a la vez que se fomentara la
curiosidad por la tarea cuando se desarrollan estrategias de indagacién. La
motivacion es importante para buscar soluciones, a la par que la confianza en
las habilidades propias que se pueden aportar al equipo para crear relaciones y
entornos saludables de trabajo, solidarios y comprometidos; por ejemplo,
participando en equipos heterogéneos con funciones asignadas, donde cada
miembro sepa qué tiene que hacer. Asi normalizaran situaciones de convivencia
en igualdad.

De esta forma, se persigue dotar al alumnado de herramientas y estrategias de
comunicacion efectiva y de trabajo en grupo como un recurso necesario para el
futuro. Asi se trabaja la escucha activa y la comunicacién asertiva,
fundamentales para ponerse en el lugar del otro y aceptar y valorar sus ideas y
opiniones. Asi se consigue, igualmente, que el alumnado colabore siendo mas
creativo, critico y responsable, y que desarrolle la capacidad de resolver
conflictos de manera positiva, empleando un lenguaje inclusivo y no agresivo y
donde la argumentacion prime sobre la imposicién de ideas propias.

Al finalizar el primer ciclo de la etapa, el alumnado serd capaz de integrarse
como miembro de un equipo y asumir el papel asignado. Podra mostrar
autonomia en el reconocimiento de emociones propias y ajenas y habra de
resolver situaciones conflictivas que se den en el grupo de manera pacifica. El
alumnado deberd ser capaz de responsabilizarse de la tarea asignada, por el
bien del grupo.

Al finalizar el segundo ciclo, el alumnado serd capaz de implicarse en la tarea
grupal, podrd aceptar el papel que le corresponda dentro del grupo y habra de
asumir las responsabilidades que se le asignen. Serd capaz de aplicar estrategias
de cooperacién en beneficio del grupo y de resolucién de conflictos de manera
pacifica. Sera capaz de participar en la gestion emocional del grupo y
autoevaluar su participacién e implicacion en la consecuciéon de los objetivos
colectivos.

Al finalizar el tercer ciclo, el alumnado habra adquirido las habilidades
necesarias para trabajar en equipo mostrando iniciativa y aportando ideas, y
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colaborarda activamente, respetando y valorando la diversidad. Podra participar
en el reparto de tareas, asumiendo responsabilidades y sera capaz de trabajar
en pro de la consecucion de un objetivo comun. Serd capaz de resolver conflictos
por la via pacifica, con ayuda del didlogo, y también de detectar dificultades en
los procesos grupales para poder solicitar ayuda cuando las estrategias
personales y grupales no funcionen.

CONEXIONES ENTRE COMPETENCIAS

El analisis realizado de las relaciones existentes entre las competencias
especificas del area permite detectar unos claros vinculos entre ellas, ya que
todas se desarrollan interconectadas y aportan aspectos basicos para el
desarrollo de las otras, proporcionando una perspectiva global. La conexién con
las competencias especificas de otras areas ofrece oportunidades para trabajar
desde la interdisciplinariedad, conformando ambitos. Y, finalmente, su relacidn
con las competencias clave, elementos de referencia, orienta hacia el disefio de
situaciones de aprendizaje vinculadas a los retos del siglo XXI que promuevan
la utilidad y significatividad de los aprendizajes del alumnado.

En cuanto a las conexiones que podemos establecer entre las competencias
especificas del area, destacamos aquellas asociadas a capacidades
estrechamente interrelacionadas por la interpretacién y resoluciéon de
situaciones problematizadas en la vida cotidiana, (competencias especificas 1y
2), ya que una correcta interpretacién de la situacién problematica facilitard o
dificultara su resolucion. Igualmente, a través de la formulaciéon de hipétesis,
estableciendo conexiones y permitiendo el desarrollo del pensamiento critico se
exploran, formulan y comprueban conjeturas sencillas (competencia especifica
3), reconociendo una variedad de razonamientos, argumentos y técnicas.
Mediante la puesta en practica de habilidades propias del pensamiento
computacional, organizando datos, descomponiendo en partes, reconociendo
patrones, generalizando e interpretando, modificando y creando algoritmos de
forma guiada a través de la modelizacién y automatizacién en situaciones de la
vida cotidiana (competencia especifica 4), se abre otra via para la resolucién de
problemas, adoptando otras estrategias y modos de proceder.

El analisis, el razonamiento, la comprobacién y la argumentacién a la hora de
sugerir o proponer una posible solucion a la situacién planteada, mediante la
cual se puedan integrar y comprender nuevos conocimientos, seran
fundamentales para llegar al éxito en la resolucidon de problemas, aplicando los
saberes en la vida real a través del manejo de diferentes formatos, herramientas
y recursos tecnoldgicos. Con el fin de poder organizar, estructurar la
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informacion y expresar con precisidon el proceso seguido en el andlisis de la
situacion, el alumnado requerird la capacidad de comunicar y representar, de
forma individual y colectiva, conceptos, procedimientos y resultados
matematicos, usando la terminologia matematica apropiada y utilizando
distintos lenguajes (oral, escrito, grafico, multimodal), que den significado y
permanencia a las ideas matematicas (competencia especifica 6).

Asi mismo, se necesitard el despliegue de destrezas personales en el alumnado
para ayudarles en la identificacidon y gestién de emociones al enfrentarse a retos
matematicos, ya que son generadas basandose en la interpretacién que se
construye cuando se interacciona con otras personas o con el medio en que
vivimos (competencia especifica 7). Igualmente, sera necesario que el alumnado
asuma funciones, responsabilidades y el manejo de las propias emociones para
combatir actitudes negativas en matematicas, reconociendo y respetando las
emociones de los demas, asi como la diversidad, aceptando el error como parte
del proceso de aprendizaje y tolerando situaciones de incertidumbre
(competencia especifica 8). Todo ello facilitara al alumnado el reconocimiento y
la utilizacion de las conexiones entre las diferentes ideas matematicas, asi como
la identificacién de las matematicas implicadas en otras dreas o en la vida
cotidiana, interrelacionando conceptos y procedimientos e interpretando
situaciones y contextos diversos (competencia especifica 5).

El reconocimiento de las matematicas presentes en otras areas, como las de
caracter cientifico, no plantea ninguna duda. La interconexién principal de las
competencias especificas de esta area se realiza con las del area de
Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural, ya que aporta sus métodos y
estrategias para el planteamiento de preguntas, explicacion de fenédmenos vy
blsqueda de soluciones a problemas relacionados con la ciencia, la indagacion
y la experimentacidon (competencias especificas 1, 2 y 3).

También existe conexién con el drea de Educacion Fisica en cuanto al
reconocimiento y respeto a la diversidad y la igualdad de género (competencia
8) y también persiguen ambas la autorregulacién, la actitud empatica e inclusiva,
el uso de habilidades sociales, la convivencia pacifica, la resolucién de
conflictos, la cooperacion y el trabajo en equipo (competencia especifica 3).

Asi mismo, se establece una relacidn estrecha con el area de Lengua Castellana
y Literatura al promover la utilizacion y aplicacion del lenguaje desde un enfoque
comunicativo y representativo con el fin de resolver diversos problemas en
diferentes contextos (competencia especifica 4).
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Del mismo modo, los aspectos comunicativos referentes a la expresiéon y
representacion del pensamiento matematico con claridad, coherencia y
adecuacion, ponen de manifiesto una estrecha relacién con el area de Educacioén
Artistica que, a través de actividades y experiencias, busca expresar y comunicar
de manera creativa ideas, sentimientos y emociones (competencia especifica 3),
al igual que el desarrollo de destrezas personales ayudan a la identificacion y
adecuada gestion de las emociones para adaptarse y desenvolverse
empaticamente en el medio (competencia especifica 10).

Ademds, conecta con el 4rea de Valores Civicos y Eticos (competencias
especificas 3 y 4), pues el area de Matematicas pretende que el alumnado
comprenda las relaciones sistémicas entre el individuo, la sociedad y la
naturaleza atendiendo a desarrollar la autoestima y la empatia con el entorno e
identificando, gestionando y expresando emociones y sentimientos propios.

La relacidon que se establece entre las competencias esta fundamentada en el
desarrollo competencial del alumnado, buscando de manera intencionada
situaciones de aprendizaje y experiencias que permitan aprender de manera
integrada conceptos interdisciplinares, en un contexto practico que implica
identificar, plantear y especificar diferentes problemas de la vida diaria. Todas
las competencias especificas del area de Matematicas contribuyen directamente
al desarrollo de la competencia STEM, ya que la comprensidn e interpretacion
de problemas y situaciones de la vida cotidiana implican tanto la seleccién y
aplicacion de estrategias para la resolucién de los mismos, como la
comprobaciéon de las soluciones y la utilizacion de métodos propios del
razonamiento matematico y de terminologia adecuada. Las matematicas poseen
un valor propio, constituyen un conjunto de ideas y formas de actuar que
permiten conocer y estructurar la realidad, analizarla y obtener informacion
nueva y conclusiones que inicialmente no estaban explicitas.

A su vez, existe una estrecha vinculacion de las competencias especificas con la
competencia en comunicacidon linglistica, ya que la interpretacion de los
enunciados implica la comprension de diferentes tipos de textos, asi como el
analisis, la verbalizacién, la exposicidbn o la narracién requieren destrezas
comunicativas necesarias, en diferentes tipos de textos, en distintos formatos y
en ambitos diversos. Sera necesario reconocer el lenguaje matematico presente
en la vida cotidiana y comunicar las ideas, enunciados o reglas que lo
representan para ir adquiriendo progresivamente un vocabulario especifico
basico que ayude a la comunicacién en el area de Matematicas.
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El uso de las herramientas tecnoldgicas en procesos de recogida de informacion,
analisis, distribucidon y organizacion, y las diferentes oportunidades que ofrecen
en el dmbito comunicativo y representativo, permitiran al alumnado poder
exponer los conocimientos, las conexiones entre ellos y abordar asi los
diferentes saberes de aprendizaje, favoreciendo el desarrollo de la competencia
digital.

La vinculacion con la competencia emprendedora se centra en la identificacion
de oportunidades y la toma de iniciativa, permitiendo el autoconocimiento y
favoreciendo tanto la creatividad como la proactividad con el fin de afrontar
problemas de la vida diaria, analizar y formular hipétesis o conjeturas y defender
su argumentacion.

Y, por ultimo, se propicia el desarrollo de la competencia ciudadana con el
planteamiento de situaciones relacionadas con problemas medioambientales,
sociales o los grandes retos del siglo XXI poniendo de manifiesto el valor del
didlogo, la igualdad y el respeto como elementos fundamentales de las
actividades comunitarias.

SABERES BASICOS

La seleccién de los saberes basicos se sustenta en las competencias especificas
formuladas, identificando aquellos que resultan necesarios para la adquisicién
y desarrollo de las mismas dentro del area de Matematicas, saberes
esencialmente relevantes para comprender y utilizar las matematicas con
suficiente profundidad; usar las habilidades y herramientas necesarias para
interpretar situaciones problematizadas; razonar matematicamente; tomar
decisiones y emitir juicios basados en evidencias, tomando como eje vertebrador
la resoluciéon de problemas, y reconocer el papel que desempefan las
matematicas en diferentes areas y contextos de la vida cotidiana. En coherencia
con este criterio, la seleccion incluye saberes imprescindibles para la adquisicidn
de la competencia matemadtica y la competencia en ciencia, tecnologia e
ingenieria, relevantes para todo el alumnado, y que contribuyen al desarrollo de
las competencias clave del Perfil de salida del alumnado de Educacion Primaria
y a la formacién de ciudadanos capaces de enfrentar los retos del siglo XXI y
transformar nuestra sociedad.

Los saberes basicos del area de Matematicas se han organizado en seis bloques,
en torno a la idea de sentido matemdtico, entendiendo este como el conjunto
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de capacidades relacionadas con el dominio de conceptos, propiedades,
relaciones, procedimientos, técnicas y herramientas relativos a conocimientos
numéricos, métricos, geométricos, algebraicos, estocasticos y del pensamiento
computacional, y de habilidades socioemocionales que permiten utilizarlos de
forma funcional en contextos variados cercanos al alumnado tanto dentro como
fuera del aula.

Los saberes de cada uno de los bloques de contenido incluyen conocimientos,
destrezas y actitudes de forma integrada, ya que el concepto de competencia
implica la movilizacién de todos ellos de forma combinada para resolver
situaciones y atender a demandas complejas. Para aplicar sus conocimientos, el
alumnado necesita una variedad de destrezas, incluidas las cognitivas y las
metacognitivas, como el pensamiento critico, el pensamiento creativo, la
autorregulacion o el aprender a aprender; las sociales y emocionales, como la
empatia, autoeficacia o la colaboracién con otros y otras destrezas relacionadas
con el uso de herramientas para poder interactuar y comunicarse, como las
tecnologias de la informacién y la comunicacidn. La aplicacion de conocimientos
y destrezas implica la mediacion de actitudes y valores, como la motivacion, la
confianza en si mismo, la persistencia, la autonomia, el respeto por la dignidad
humana vy la diversidad, la igualdad de género y el respeto por el medio
ambiente, entre otros.

Atendiendo a las caracteristicas del proceso de construccién de las matematicas,
muchos de los saberes aparecen de forma recurrente a lo largo de los ciclos de
la etapa. Este cardcter ciclico esta fundamentado en el nivel madurativo del
alumnado y, aunque conlleva trabajarlos curso a curso, no implica tratarlos de
la misma forma ni con el mismo enfoque. Esta continuidad lleva asociada una
gradacion en cuanto al proceso cognitivo que desarrollar, la evoluciéon desde lo
concreto y manipulable hacia lo formal y abstracto, la diversidad de los
contextos en los que se aplican, el aumento en la complejidad de las conexiones,
la amplitud en las relaciones con otras areas y temas transversales en su
enfoque, y la progresién en la autonomia otorgada al alumnado para abordarlos.
Por ejemplo, en el primer ciclo se introducen saberes desde la manipulacidény la
experiencia que facilitan la comprension del concepto en el segundo ciclo y un
conocimiento mas profundo en el tercer ciclo, generandose, de este modo,
aprendizajes mas significativos, Utiles y duraderos que promueven aprendizajes
mas formales y abstractos, y una comprension mas completa en la etapa de
Educacion Secundaria.
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La organizacién de los saberes en bloques no determina el orden en que deben
ser abordados. Se recomienda especialmente tratarlos de forma relacionada,
atendiendo a una configuracion ciclica de la ensefanza del area, construyendo
unos conocimientos sobre otros, facilitando la comprension y su transferencia
en contextos matematicos y no matematicos para asi proporcionar un sentido
global a los aprendizajes.

Para favorecer la puesta en accién, debe enfrentarse al alumnado a situaciones
de aprendizaje variadas que establezcan las condiciones necesarias y faciliten la
interrelacion entre distintos saberes, la interdisciplinariedad y su aplicacion en
diferentes contextos (personales, escolares, sociales, cientificos vy
humanisticos), incluyendo practicas de trabajo tanto individuales, que
promuevan el aprendizaje auténomo, como cooperativas, que apoyen la
interaccién y la colaboracién.

«Sentido numérico» es un bloque fundamental en el aprendizaje de las
matematicas, ya que articula los saberes relacionados con el conocimiento de
los nimeros, el calculo y las operaciones y supone la base de la formacion en el
resto de los sentidos del area. Se centra en el desarrollo de la comprensién del
funcionamiento de los nimeros y las operaciones y su aplicacion en diferentes
contextos. Los saberes de este bloque se estructuran en seis nucleos tematicos:
conteo, cantidad, sentido de las operaciones, relaciones, razonamiento
proporcional y educacion financiera.

El bloque de «Sentido de la medida» se refiere a la capacidad de identificar y
cuantificar adecuadamente atributos de los objetos y seres vivos de nuestro
entorno para, por ultimo, poder compararlos. Los saberes de este bloque se
estructuran en tres nucleos tematicos: magnitud, medicion y estimacién vy
relaciones.

En el bloque de «Sentido espacial» se destaca la importancia del alumnado para
ubicarse y desplazarse en el medio en que se encuentra. Conforme los alumnos
progresan en los ciclos siguientes, se pretende que reconozcan, visualicen y
dibujen figuras atendiendo a su descomposiciéon y composicién. Aprenderan
conceptos para que puedan entender la estructura del espacio, asi como
reconocer y describir figuras y elementos geométricos en elementos del entorno
desde un proceso manipulativo a través del uso de materiales (geoplanos vy
mecanos, tramas de puntos, libros de espejos, material para formar poliedros,
etc.). El uso de programas informaticos de geometria dindmica contribuira a este
mismo fin que, junto al estudio del movimiento de los objetos y sus
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transformaciones mediante giros, traslaciones y simetrias en situaciones de la
vida cotidiana, buscaran desarrollar tempranamente el pensamiento espacial de
los alumnos.

El bloque de «Sentido algebraico» pone de relieve el aprendizaje del algebra
como uno de los pilares fundamentales de las matematicas, ya que proporciona
el lenguaje en el que se comunican las matematicas. A través del pensamiento
algebraico se puede ver lo general en lo particular mediante el reconocimiento
de patrones, las relaciones de dependencia entre variables y la representacién
de estas relaciones. Esto proporcionard al alumnado habilidad cognitiva que
permitira desarrollar sus capacidades para representar, formular y resolver
problemas a través de herramientas y transfiriendo destrezas y procedimientos
informaticos a la vida real, formando a los alumnos y alumnas en la competencia
que les permita no solo ser consumidores tecnolégicos sino también
productores en ese ambito.

El bloque de «Sentido estocastico» esta relacionado con el tratamiento de los
datos y la incertidumbre. Responde a la necesidad de que el alumnado registre,
clasifique, interprete y analice informacion presentada en tablas y graficos,
despierte su espiritu critico y se inicie en el manejo de la incertidumbre. Los
saberes de este bloque se estructuran en tres nlcleos tematicos: organizacion
y analisis de datos, inferencia e incertidumbre.

El bloque de «Sentido socioafectivo» se centra en el desarrollo de destrezas
emocionales esenciales para superar el miedo y la frustracion, combatir
actitudes negativas hacia las matematicas y mejorar el autoconcepto. Para ello
sera esencial entender y aprender a gestionar las propias emociones. También
se enfoca hacia el desarrollo de habilidades sociales que favorecen la
construccién de relaciones constructivas como la empatia, el respeto por los
demas, la participacién y la cooperacion en el trabajo en equipo, el fomento de
actitudes inclusivas y el conocimiento de las aportaciones humanas al
conhocimiento matematico desde una perspectiva de género. Los saberes de este
bloque se estructuran en dos nucleos tematicos: por un lado, creencias,
actitudes y emociones y, por otro lado, trabajo en equipo, inclusién, respeto y
diversidad.

La distribucién en tablas de los saberes de cada uno de los bloques permite
apreciar su relacién con cada nucleo tematico y su progresién a través de los
tres ciclos de la etapa.
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La numeraciéon de los saberes de la siguiente tabla, destinada a facilitar su cita

y localizacion, sigue los criterios que se especifican a continuacioén:

- La letra indica el bloque de saberes.

- El primer digito indica el subbloque dentro del bloque.

- El segundo digito indica el ciclo al que se refiere.

- El tercer digito indica el saber concreto dentro del subbloque.

Asi, por ejemplo, A.2.1.3. corresponderia al tercer saber del segundo subbloque

dentro del bloque A, correspondiente al primer ciclo.

Bloque A. Sentido numérico.

A.1. Conteo.

1.er ciclo 2.° ciclo 3.er ciclo
A.1.1.1. A.1.2.1. Estrategias | A.1.3.1. Estrategias
Estrategias variadas de conteo | variadas de conteo
variadas de |y adaptacion del | eficiente %
conteo(de 1 en 1, [ conteo al tamano | adaptacion del
de 2 en2,de 5 en | de los nUmeros (de | conteo al tamafo
5..., reagrupando [ 50 en 50, de 100 [(de los numeros

objetos, series
numéricas
ascendentes %
descendentes,
retrocuenta) en
cantidades hasta

el 999.

en 100...,
empezando por
cualquier numero,

conteo de saltos
iguales o
diferentes,
agrupando o
reagrupando
objetos, recuento

en disposiciones
rectangulares) en
cantidades hasta el
9999.

(conteos de saltos
iguales o]
diferentes, con
diferentes tipos de

numeros).

A.1.1.2.
Recuentos
sistemdticos en

A.1.2.2. Recuentos
sistematicos
(conteo de casos

A.1.3.2. Recuentos
sistematicos
(conteo de casos
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situaciones de la
vida cotidiana en
cantidades hasta
el 999.

posibles en
combinaciones de
dos conjuntos) en
situaciones
sencillas de la vida
cotidiana en
cantidades hasta el
9999.

posibles de la
combinacion de
dos conjuntos
utilizando el
principio aditivo vy
el principio
multiplicativo) en

situaciones
sencillas de
resolucion de
problemas.

A.2. Cantidad.

A.2.2.1. Estrategias
y  técnicas de
interpretacion %
manipulacion  del
orden de magnitud

A.2.3.1. Estrategias
y  técnicas de
interpretacion y
manipulacion  del
orden de magnitud

de los nlUmeros | de los nimeros.

(decenas, centenas

y millares).
A.2.1.1. A.2.2.2. A.2.3.2.
Estimaciones Estimaciones y | Estimaciones y
razonadas de [ aproximaciones aproximaciones
cantidades en | razonadas de | razonadas de
contextos de | cantidades en | cantidades en
resolucién de | contextos de | contextos de
problemas (uso | resolucién de | resolucién de
de problemas problemas
representaciones | (repeticiéon visual | (cantidad de
de cantidades, [ de una cantidad | objetos que
comparacién de | unificada, pueden disponerse
conjuntos de [ resultados de | en una superficie o
objetos por su [ operaciones). volumen,
cantidad.). resultados de

operaciones).

A.2.1.2. Lectura, |A.2.2.3. Lectura, |A.2.3.3. Lectura,

representacion
(incluida la recta

representacion

(incluida la recta

representacion

(incluida la recta
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numérica y con|numérica y con|numérica y con

materiales
manipulativos),
composicion,
descomposicion y

materiales
manipulativos),
composicion,
descomposicion y

materiales
manipulativos),
composicion,
descomposicién 'y

recomposicion de | recomposicion de | recomposicion de
nimeros nimeros naturales [ nUmeros naturales
naturales hasta | hasta 9999. y decimales hasta
999. las milésimas.

A.2.1.3. A.2.2.4. Fracciones | A.2.3.4. Fracciones

Representacion propias con |y decimales para
de una misma | denominador hasta | expresar
cantidad de | 12 para expresar | cantidades en
distintas formas | cantidades en | contextos de la
(manipulativa, contextos de la|vida cotidiana vy
gréfica o|vida cotidiana vy |eleccion de la
numeérica) y | eleccibn de la| mejor
estrategias de | mejor representacion
eleccion de la | representacion para cada situacién
representacién para cada situacién | o problema.
adecuada para | o problema.
cada situacién o
problema.
A.3.1.1. A.3.2.1. Estrategias | A.3.3.1. Estrategias
Estrategias de | de calculo mental | de calculo mental
calculo mental | con nimeros | con nimeros
con numeros | naturales y | naturales,
naturales hasta | fracciones fracciones y
999 (permutar | (descomponer y | decimales
A.3. Sentido de | symandos, completar, reducir | (redondear y
las operaciones. | descomponer la multiplicaciéon a | compensar, utilizar
numeros, sumar |suma, afadir o |relaciones y
decenas y | quitar ceros). propiedades de los
unidades). nimeros vy las

operaciones).

A.3.2.2. Estrategias

A.3.3.2. Estrategias
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de reconocimiento
de qué operaciones
simples o
combinadas (suma,
resta,
multiplicacion,
division como
reparto y particion)
son utiles para
resolver
situaciones

contextualizadas.

de reconocimiento
de qué operaciones
simples o
combinadas (suma,
resta,
multiplicacion,
divisidn) son utiles
para resolver
situaciones

contextualizadas.

A.3.2.3. A.3.3.3.
Construccion  de | Interpretacién de la
las tablas de | potencia como
multiplicar producto de
apoyandose en | factores  iguales.
nimero de veces, | Cuadrados y
suma repetida o | cubos.
disposicion
rectangular o en
cuadriculas.
A.3.1.2. Suma y|A.3.2.4. Suma, | A.3.3.4. Estrategias
resta de nlimeros | resta, de resolucién de
naturales con | multiplicacién y | operaciones
flexibilidad y | divisién de | aritméticas (con
sentido: utilidad | nUmeros naturales [ nUmeros naturales,

en situaciones
contextualizadas,
estrategias y
herramientas de
resolucién y
propiedades.

con flexibilidad y
sentido: utilidad en
situaciones

contextualizadas,
estrategias y
herramientas  de
resolucion y
propiedades.

decimales %
fracciones) con
flexibilidad y
sentido:

mentalmente, de
manera escrita o
con calculadora;
utilidad en
situaciones

contextualizadas y
propiedades.
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A.4. Relaciones.

A.4.1.1. Sistema

A.4.2.1. Sistema de

A.4.3.1. Sistema de

de numeracion de [ numeracion de | numeracién de
base diez (hasta | base diez (hasta el | base diez (niimeros
el 999).19999). Aplicacién | naturales %
Reconocimiento y | de las relaciones | decimales hasta las
uso de sus | que genera en las | milésimas).
caracteristicas y | operaciones. Aplicacién de las
aplicacion de las relaciones que
relaciones que genera en las
genera en las operaciones.
operaciones.
A.4.1.2. Nimeros | A.4.2.2. Nimeros | A.4.3.2. Nimeros
naturales en | naturales y | naturales,
contextos de la | fracciones en | fracciones y
vida cotidiana. | contextos de la | decimales hasta las
Comparacién vy |vida cotidiana. | milésimas en
ordenacién. Comparacién y | contextos de la
ordenacién. vida cotidiana.
Comparacién %
ordenacién.
A.4.1.3. A.4.2.3. Relaciones | A.4.3.3. Relaciones
Relaciones entre | entre la suma y la | entre las
la sumay laresta. | resta y la [ operaciones
Su aplicaciéon en | multiplicacion y la | aritméticas. Su
contextos division. Su | aplicacién en
cotidianos. aplicacién en | contextos
contextos cotidianos.
cotidianos.
A.4.3.4. Relacion
de divisibilidad:
miultiplos y

divisores. NiUmeros
primos y
compuestos.

A.4.3.5. Relaciéon

entre fracciones

sencillas,
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decimales y
porcentajes.

A.5.3.1.
Situaciones
proporcionales vy
no proporcionales
en contextos de la
vida cotidiana.

A.5.3.2.
Reconocimiento vy
utilizacion de la
proporcionalidad
como comparacion
multiplicativa entre

magnitudes en
A.5

Razonamiento
proporcional.

problemas de la
vida cotidiana.

A.5.3.3. Resolucidén
de problemas de
proporcionalidad,

porcentajes y
escalas de la vida
cotidiana,

mediante la
igualdad entre
razones, la

reduccibn a la
unidad o el uso de
coeficientes de
proporcionalidad.

A.6.1.1. Sistema
monetario
europeo:

A.6. Educacion
monedas (1, 2

financiera. )
euros) y billetes

de euro (5, 10,
20, 50 y 100). Su
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valor %
equivalencia.

A.6.1.2.
Utilizacion de las
equivalencias
entre las
principales
monedas (1 y 2
euros) y billetes
de euro (5, 10,
20, 50 y 100) del
sistema
monetario
europeo en
contextos de la

vida cotidiana.

A.6.2.1. Calculo vy

estimacion de
cantidades y
cambio (euros vy

céntimos de euro)
en problemas de la
vida cotidiana:
ingresos, gastos y
ahorro. Decisiones
de

responsable.

compra

A.6.3.1. Resolucion
de problemas
relacionados con el
consumo
responsable
(valor/precio,
calidad/precio vy
mejor precio) y con
el dinero: precios,
intereses y rebajas.

Bloque B. Sentido de la medida.

vida cotidiana.

vida cotidiana.

1.er ciclo 2.° ciclo 3.er ciclo

B.1.1.1. Atributos | B.1.2.1. Atributos
mensurables de los [ mensurables de los
objetos (longitud, | objetos (longitud,
masa, capacidad) y | masa, capacidad,
tiempos. superficie,

volumen %

amplitud del

angulo).

B.1. Magnitud.

B.1.1.2. Unidades | B.1.2.2. Unidades |B.1.3.1. Unidades
convencionales convencionales convencionales del
(metro, kilo y litro) | (km, m, cm, mm;| sistema métrico
y no | kg, g; I y ml) y no | decimal (longitud,
convencionales en | convencionales en | masa, capacidad,
situaciones de la|situaciones de la|volumen y

superficie), tiempo
y grado (angulos)
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en contextos de la
vida cotidiana.
Seleccién y uso de
las unidades

adecuadas.

B.1.1.3. Medida del
tiempo (afio, mes,
semana, dia y hora)
en situaciones de la
vida cotidiana.

B.1.2.3. Medida del
tiempo (afio, mes,
semana, dia, hora,
y minutos) y
determinacion de
de
periodos de tiempo

la  duracion

(trimestre,
semestre, siglo).

B.2.1.1.
para

Procesos
medir
mediante
repeticion de una
unidad y mediante

la utilizacion de

B.2.2.1. Estrategias
para realizar
mediciones con
instrumentos y
unidades no

convencionales

B.2.3.1.
Instrumentos
(analdgico o
digital) y unidades
para medir
longitudes,

Estimacién y

de comparacion

de comparacién y

instrumentos  no | (repeticién de una | objetos, dngulos y
convencionales. unidad, wuso de |tiempos. Seleccion
cuadriculas y | y uso.
materiales
B.2. manipulativos) vy
Medicion. convencionales.
B.2.1.2. Procesos |B.2.2.2. Procesos
de mediciéon con | de medicién
instrumentos mediante
convencionales instrumentos
(reglas, cintas | convencionales
métricas, balanzas, | (regla, cinta
calendarios...) en | métrica, balanzas,
contextos reloj analdgico vy
familiares. digital).
B.3. B.3.1.1. Estrategias | B.3.2.1. Estrategias | B.3.3.1. Estrategias

de comparacién y
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relaciones. directa y | ordenacién de | ordenacién de
ordenacién de | medidas de la|medidas de Ila
medidas de la|misma magnitud | misma magnitud
misma magnitud. (km, m, cm, mm; | aplicando las

kg, g; | y ml):
aplicacion de
equivalencias entre
unidades en
problemas de la
vida cotidiana que
impliquen convertir
en unidades mas
pequenas.

equivalencias entre
unidades (sistema
métrico  decimal)
en problemas de la

vida cotidiana.

B.3.3.2.
entre el

Relacién
sistema
métrico decimal y
el sistema  de
numeracion
decimal.

B.3.1.2. Iniciacién
a la estimacién de
medidas
(distancias,
tamanos, masas,
capacidades...) por
comparacién
directa con otras
medidas.

B.3.2.2. Estimacién
de medidas de
longitud, masa vy
capacidad por
comparacion.

B.3.3.3. Estimacién
de medidas de
angulos y
superficies por

comparacion.

B.3.2.3. Evaluacion
de resultados de

B.3.3.4. Evaluacion
de resultados de

mediciones y | mediciones y
estimaciones o | estimaciones o)
calculos de | cdlculos de
medidas. medidas,

razonando si son o
no posibles.
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Bloque C. Sentido espacial.
1.er ciclo 2.° ciclo 3.er ciclo
C.1.1.1. Figuras | C.1.2.1. Figuras | C.1.3.1. Figuras

C.1. Figuras

dos y tres
dimensiones.

geométricas de

geométricas
de
dimensién (punto,

sencillas una

linea recta, linea
curva y segmento)
% de dos
dimensiones
(triangulos,
cuadrilateros,
circunferencia y

circulo) en objetos

de la vida
cotidiana:
identificacion %

clasificacion
atendiendo a sus

geométricas de dos
o tres dimensiones
en objetos de la
vida cotidiana
(poligonos,
poliedros y cuerpos
redondos).
Identificacion y
clasificacién
atendiendo a sus
elementos y a las
relaciones entre
ellos.

Clasificacion de los
angulos segln su
amplitud (recto,

geométricas de dos
o tres dimensiones
en objetos de la
vida cotidiana
(poligonos,
poliedros y cuerpos
redondos).
Identificacion y
clasificacién
atendiendo a sus
elementos y a las
relaciones entre
ellos.

Clasificacion de los
angulos segln su
posicion:

elementos. agudo y obtuso). consecutivos,
adyacentes,
opuestos por el
vértice.
C.1.1.2. Estrategias | C.1.2.2. Estrategias | C.1.3.2. Técnicas
y  técnicas de|y técnicas de [ de construccién de
construccion de | construccién de | figuras
figuras figuras geométricas  por
geométricas geomeétricas de dos | composicion %
sencillas de wuna, | dimensiones por | descomposicion,
dos o tres [ composicion y | mediante
dimensiones de | descomposicion, materiales
forma mediante manipulables,
manipulativa. materiales instrumentos  de
manipulables, dibujo %
instrumentos  de | aplicaciones
dibujo (regla y [informaticas.
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escuadra) y
aplicaciones
informaticas.

C.1.1.3.
Vocabulario
geométrico basico:
descripcion verbal
de los elementos y
las propiedades de
figuras
geométricas

C.1.2.3.
Vocabulario
geométrico.
Descripcion verbal
de los elementos y
las propiedades de
figuras
geomeétricas

C.1.3.3.
Vocabulario
geométrico.
Descripcion verbal
de los elementos y
las propiedades de
figuras
geométricas.

sistemas de
representacion

en el espacio e

interpretacion de

posicién relativa de

objetos en el

sencillas. sencillas.
C.1.1.4. C.1.2.4. C.1.3.4.
Propiedades de | Propiedades de [ Propiedades de
figuras figuras figuras
geométricas de dos | geométricas de dos | geométricas.
dimensiones. y tres dimensiones. | Exploracién
Exploracién Exploracion mediante
mediante mediante materiales
materiales materiales manipulables
manipulables manipulables (cuadriculas,
(mecanos, (cuadriculas, geoplanos,
tangram, juegos de | geoplanos, policubos, etc.) vy
figuras, etc.) y|policubos, etc.)y el | herramientas
herramientas manejo de | digitales
digitales. herramientas (programas de
digitales geometria
(programas de | dindmica, realidad
geometria aumentada,
dinamica, realidad | robdtica educativa,
aumentada, etc.).
roboética educativa,
etc.).
C.2. C.2.1.1. Posicién | C.2.2.1. C.2.3.1.
Localizacién y | relativa de objetos | Descripcion de la | Localizacién y

desplazamientos
en planos y mapas
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movimientos.

espacio o de sus

a partir de puntos

Descripcion en | representaciones de referencia
referencia a uno | utilizando (incluidos los
mismo a través de | vocabulario puntos cardinales),
vocabulario geomeétrico direcciones y
adecuado (arriba, | adecuado calculo de
abajo, delante, | (paralelo, distancias
detras, entre, mas | perpendicular, (escalas).
cerca que, menos | oblicuo, derecha, | Descripcién e
cerca que, mas |izquierda, etc.) interpretacion con
lejos que, menos el vocabulario
lejos que). adecuado en
soportes fisicos y
virtuales.
C.2.2.2. C.2.3.2.
Descripcién verbal | Descripcién de
e interpretacion de | posiciones y

movimientos, en

movimientos en el

relaciéon a uno primer cuadrante
mismo o a otros del sistema de
puntos de coordenadas
referencia cartesiano.
utilizando
vocabulario
geomeétrico
adecuado.
Interpretacion de
itinerarios en
planos utilizando
soportes fisicos y
virtuales.
C.3.2.1. C.3.3.1.
c3 Identificacion  de | Transformaciones
U figuras mediante
Movimientos y . .
i transformadas traslaciones, giros
transformacion ] ) )
mediante y simetrias en
es: traslaciones y | situaciones de la
simetrias en | vida cotidiana.
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situaciones de la|ldentificacion de

vida cotidiana. figuras
transformadas,
generacion a partir
de patrones
iniciales y
prediccién del
resultado.

C.3.2.2. C.3.3.2. Semejanza

Generacion de | en situaciones de la

figuras vida cotidiana.

transformadas  a | Identificacion  de

partir de simetrias | figuras

y traslaciones de [ semejantes,

un patrén inicial y
prediccién del
resultado.

generacion a partir

de patrones
iniciales y
prediccién del
resultado.

C.4.
Visualizacion,
razonamiento y
modelizacién
geométrica.

C.4.2.1. Estrategias
para el cdlculo de

C.4.3.1. Estrategias
para el cdlculo de

perimetros de | areas y perimetros
figuras planas vy |de figuras planas
utilizacion en la | en situaciones de la
resolucién de | vida cotidiana.
problemas de Ila
vida cotidiana.
C.4.1.1. Modelos | C.4.2.2. Modelos | C.4.3.2. Modelos
geométricos en la | geométricos en la | geométricos en la
resolucién de | resolucién de | resolucién de
problemas problemas problemas
relacionados con | relacionados con | relacionados con

los otros sentidos.

los otros sentidos.

los otros sentidos.

C.4.3.3.
Elaboracion de
conjeturas  sobre

propiedades
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geométricas
utilizando
instrumentos  de
dibujo (compas vy
transportador de
angulos) %
programas de
geometria
dinamica.

C.4.1.2. Relaciones
geomeétricas.
Reconocimiento de
las mismas en el
entorno.

C.4.2.3.
Reconocimiento de
relaciones
geomeétricas en
campos ajenos a la
de

Matematicas, como

clase

el arte, las ciencias
y la vida cotidiana.

C.4.3.4. Las ideas y
las relaciones
geométricas en el
arte, las ciencias y

la vida cotidiana.

Bloque D. Sentido algebraico.

una coleccion de
nimeros, figuras o
imagenes.

nimeros, figuras o
imagenes.

1.er ciclo 2.° ciclo 3.er ciclo

D.1.1.1. D.1.2.1. D.1.3.1.
Estrategias para la | Identificacion, Estrategias de
identificacion, descripcion verbal, | identificacion,
descripcion  oral, | representacién  y | representacion
descubrimiento de | prediccion (verbal, tablas,
elementos ocultos | razonada de | gréficos %
y extension de [ términos a partir [ notaciones

D.1. Patrones. | secuencias a partir | de las | inventadas) y
de las | regularidades en | prediccion
regularidades en|una coleccién de |razonada de

términos a partir
de
regularidades

las
en
una coleccién de
nimeros, figuras o
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imagenes.
D.1.3.2. Creacién
de patrones

recurrentes a partir
de regularidades o
de otros patrones
utilizando
nimeros, figuras o
imagenes.

D.2. Modelo
matematico.

D.2.1.1. Proceso
guiado de
modelizacion
(dibujos,
esquemas,

diagramas, objetos
manipulables,

dramatizaciones...)
en la comprension
de
de la

y resolucién
problemas
vida cotidiana.

Proceso
de

D.2.2.1.
pautado
modelizacion
usando
representaciones
matematicas
(graficas, tablas...)

para facilitar la
comprension y la
resolucion de
problemas de la

vida cotidiana.

D.2.3.1. Proceso de
modelizacién a

de
de la

partir
problemas
vida cotidiana
usando
representaciones

matematicas.

D.3. Relaciones
y funciones.

D.3.1.1. Expresién

de relaciones de
igualdad y
desigualdad

mediante los

signos = y # entre
expresiones  que
incluyan

operaciones.

D.3.2.1. Relaciones
de
desigualdad y uso

igualdad vy

de los signos =y =
entre expresiones
que incluyan
operaciones y sus

propiedades.

D.3.3.1. Relaciones
de igualdad vy
desigualdad y uso
de los signos <y >.
Determinacién de
datos
desconocidos
(representados por
medio de una letra
0 un simbolo) en
expresiones
sencillas
relacionadas
mediante estos
signos y los signos

=y *.
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D.3.1.2. D.3.2.2. La
Representaciéon de | igualdad como
la igualdad como | expresiéon de una
expresion de una | relacion de
relacién de | equivalencia entre
equivalencia entre | dos elementos vy
dos elementos Yy |obtencién de datos
obtencién de datos | sencillos
sencillos desconocidos
desconocidos (representados por
(representados por | medio de un
medio de un | simbolo) en
simbolo) en | cualquiera de los
cualquiera de los | dos elementos.
dos elementos.
D.3.2.3.
Representacion de
la relacion “mayor
que” 'y  “menor
que”, y uso de los
signos <y >.
D.4.1.1. D.4.2.1. D.4.3.1.
Descomposicién de | Automatizacion de | Modelizacion  de
rutinas y | actividades, situaciones o
actividades situaciones o [ problemas de la
sencillas de la vida | problemas vida cotidiana
cotidiana en los | sencillos de la vida | mediante la
pasos ordenados | cotidiana en | creacion de
D.4. en que se realizan. | secuencias de | algoritmos
Pensamiento pasos ordenados | sencillos,
computacional. (destacando las | utilizando cd6digos

caracteristicas
relevantes,
identificando

patrones

repetitivos o]
semejanzas con
otros problemas)

o pseudocédigos,
siguiendo de forma

guiada los
principios basicos
del  pensamiento

computacional.
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utilizando de forma
pautada los
principios bdasicos
del pensamiento
computacional.
D.4.1.2. D.4.2.2. D.4.3.2.
Estrategias para la | Estrategias de | Estrategias de
interpretacion  de | interpretacion y | interpretacion,
algoritmos modificacion de modificacion %
sencillos (rutinas, | algoritmos creacion de
instrucciones con | sencillos (reglas de | algoritmos
pasos ordenados, | juegos, sencillos
robética instrucciones (secuencias de
educativa...). secuenciales, pasos ordenados,
bucles, patrones | esquemas,
repetitivos, simulaciones,
programacién por | patrones
bloques, robdtica | repetitivos, bucles,
educativa...). instrucciones
anidadas %
condicionales,
representaciones
computacionales,
programacién por
bloques, robética
educativa...).
Bloque E. Sentido estocastico.
1.er ciclo 2.° ciclo 3.er ciclo
E.1.1.1. Graficos |E.1.2.1.  Graficos | E.1.3.1. Conjuntos
E1 estadisticos muy | estadisticos de la | de datos y graficos
L sencillos de la vida | vida cotidiana | estadisticos de la
Organizacion y - . . -
anilisis de co-tldlana (plrct.ogramas, Vld?. - cotidiana
datos. (pictogramas, graficas de barras | (graficos de
graficas de barras | horizontales y | sectores, de
con cuadriculas vy | verticales, de | tronco, de linea,
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% DOE

etiquetado
numeérico):
estrategias de
reconocimiento de

los principales
elementos y
extraccion de la
informacion
relevante.

barras dobles o
triples...): lectura e
interpretacion de la
informacion

extraida.

histogramas):
descripcion,
interpretacion y
analisis critico.

E.1.1.2. Estrategias

sencillas de
recogida,
clasificacién %

recuento de datos
cualitativos y
cuantitativos en

E.1.2.2. Estrategias

sencillas para la
recogida,
clasificacién y

organizacion de
datos cualitativos o
cuantitativos

E.1.3.2. Estrategias
para la realizacion

de un estudio
estadistico

sencillo:
formulacién de
preguntas,

muestras discretos en | recogida, registroy
pequefas. muestras pequefas | organizacién de
mediante la | datos en los tipos
elaboracion de | de graficos
tablas de | estudiados, tanto
frecuencias o | cualitativos como
mediante cuantitativos
calculadora y | procedentes de
aplicaciones diferentes
informaticas experimentos
sencillas. (encuestas,
Interpretacion de la | mediciones,
frecuencia observaciones...).
absoluta. Interpretacién de
tablas de
frecuencias
absolutas y
relativas.
E.1.1.3. E.1.2.3. Graficos | E.1.3.3.  Graficos

Representacién de
datos obtenidos a
través de recuentos

estadisticos
sencillos (diagrama
de barras y

estadisticos
sencillos (diagrama
de barras, graficos
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% DOE

mediante graficos
estadisticos
sencillos
(pictogramas,
graficos de barras
con cuadriculas y
etiquetado
numeérico),
recursos
manipulables y
tecnoldgicos.

pictogramas) para
representar datos
seleccionando el
mas conveniente,
mediante recursos
tradicionales %
aplicaciones

informaticas

sencillas.

de sectores, de
tronco, de linea,
histogramas, etc.).

Representacion de

datos mediante
recursos

tradicionales y
tecnolégicos y
seleccién del

conveniente.

E.1.2.4. La moda:
interpretacion
como el dato mas

E.1.3.4. Medidas de
centralizacion
(media y moda).

frecuente. Interpretacion,
calculo %
aplicacion.
E.1.3.5. Medidas de
dispersion (rango).
Calculo e
interpretacion.
E.1.3.6.
Calculadora y otros
recursos digitales,
como la hoja de
calculo, para
organizar la
informacion
estadistica %
realizar diferentes
visualizaciones de
los datos.

E.1.2.5. E.1.3.7. Relacion y

Comparacién
grafica de dos
conjuntos de datos

para establecer

comparacion de
dos conjuntos de
datos a partir de su
representacion
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relaciones y extraer | grafica:
conclusiones. formulacion de
conjeturas, analisis
de la dispersion y
obtencién de
conclusiones.

E.2.2.1. La|E.2.3.1. La
probabilidad como | incertidumbre en
medida subjetiva | situaciones de la

de la | vida cotidiana:
incertidumbre. cuantificacion %
Reconocimiento de | estimacion

la incertidumbre en | subjetiva y
situaciones de la | mediante la

vida cotidiana vy |comprobacién de

mediante la | la estabilizacion de
realizacion de | las frecuencias
experimentos. relativas en

experimentos

aleatorios
repetitivos.
E.2. 295
Incertidumbre. T
Identificacion  de
suceso seguro,
suceso posible vy
suceso imposible.
E.2.2.3. E.2.3.2. Calculo de

Comparaciéon de la | probabilidades en
probabilidad de | experimentos,
dos sucesos de|comparaciones o
forma intuitiva. investigaciones en
los que sea
aplicable la regla
de Laplace.
Aplicacién de
técnicas basicas
del conteo.




NUMERO 151
D OE Viernes 5 de agosto de 2022 38488

E.3.2.1. E.3.3.1.

Formulacion de | Identificacion  de
conjeturas a partir | un conjunto de
de los datos | datos como
recogidos y | muestra de un
analizados, conjunto mas
dandoles sentido | grande y reflexién

E.3. Inferencia.

en el contexto de

sobre la poblacién

estudio. a la que es posible
aplicar las
conclusiones de
investigaciones
estadisticas
sencillas.
Bloque F. Sentido socioafectivo.
1.er ciclo 2.° ciclo 3.er ciclo

F.1.1.1. Gestion [ F.1.2.1. Gestion | F.1.3.1.

emocional: emocional: Autorregulacién

estrategias de | estrategias de [ emocional:

identificacion y | identificacién y | autoconcepto y

F.1.

Creencias,
actitudes y
emociones.

expresion de las
propias emociones
ante las
matematicas.

Interés, curiosidad
e iniciativa en el
aprendizaje de las

matematicas.

de
propias
emociones ante las

manifestacion
las

matematicas.
Interés, iniciativa y
tolerancia ante la
frustracion en el
aprendizaje de las
matematicas.

aprendizaje de las
matematicas desde
una perspectiva de
género.

de
de la

Estrategias
mejora
perseverancia y el
sentido de la
responsabilidad
hacia el
aprendizaje de las
matematicas.
Interés y disfrute
en el

de

aprendizaje
las
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matematicas.

F.1.1.2.
de la confianza a la

Fomento
hora de resolver
problemas y para
solicitar la ayuda

necesaria.

F.1.2.2.
de la autonomia y

Fomento

estrategias para la
toma de decisiones
en situaciones de
de
problemas y para

resolucion

solicitar ayuda en
de
necesaria.

caso ser

F.1.3.2. Estrategias
de mejora de la
autonomia, la
perseverancia y el
sentido de la
responsabilidad
hacia el
aprendizaje de las
matematicas.

F.1.3.3.

Flexibilidad
cognitiva,
adaptacién y
cambio de

estrategia en caso
necesario.

F.1.1.3. Valoracion

F.1.2.3. Valoracion

F.1.3.4. Valoracion

y aceptaciéon de la
diversidad del

grupo.

discriminatorias.

del error como|del error como|del error como
oportunidad de | oportunidad de | oportunidad de
aprendizaje. aprendizaje. aprendizaje.
F.2.1.1. F.2.2.1. F.2.3.1.  Respeto
Identificacion y | Sensibilidad y | por las emociones
rechazo de [ respeto ante las |y experiencias de
actitudes diferencias los demas ante las
discriminatorias individuales matematicas %

F.2. Trabajo | ante las diferencias | presentes en el | rechazo de

en equipo, individuales aula actitudes

inclusion, presentes en el | identificacion y | discriminatorias.

respetoy aula y fomento de | rechazo de

diversidad. actitudes inclusivas | actitudes

F.2.1.2.

F.2.2.2.

F.2.3.2. Aplicacion
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% DOE

Participacion activa

Participacion activa

de técnicas simples

en el trabajo en|en el trabajo en|para el trabajo en
equipo, interaccién | equipo, escucha | equipo en
positiva y respeto | activa, interaccidon | matematicas y
por el trabajo de | positiva y respeto | estrategias para la
los demas. por el trabajo de | gestion de
los demas. conflictos,
promocion de
conductas
empaticas e
inclusivas y
aceptacion de la
diversidad
presente en el aula
y en la sociedad.
F.2.2.3.
Reconocimiento vy
comprensioén de las
emociones y
experiencias de los
demdas ante las
matematicas.
F.2.1.3. F.2.2.4. Valoracion | F.2.3.3. Valoracién

Contribucion de las
matematicas a los
distintos ambitos
del conocimiento
humano desde una
perspectiva de

género.

de la contribucion
de las matematicas
a los distintos
ambitos del
conocimiento

humano desde una
perspectiva de

género.

de la contribucion
de las matematicas
a los distintos
ambitos del
conocimiento

humano desde una
perspectiva de

género.

SITUACIONES DE APRENDIZAJE

De manera complementaria a los principios generales (anexo Il), existe un
conjunto de criterios y principios especificos que resulta conveniente tener en
cuenta al disefar situaciones de aprendizaje en el drea de Matematicas.
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Histéricamente, la ensefanza de las matematicas se ha orientado mas hacia la
perspectiva de la exactitud. Las matematicas implican contar, calcular y medir,
pero también estimar y aproximar. Por consiguiente, las situaciones del
aprendizaje deberan potenciar este doble enfoque para acercar al alumnado, a
través de métodos de indagacién y verificacién, a una perspectiva que supere la
visién del docente como origen exclusivo del aprendizaje.

La resolucion de problemas constituye el niicleo fundamental en la construccién
del conocimiento matematico, representando un fin en si mismo a la vez que un
eje metodoldgico en el aprendizaje del area. En consecuencia, las situaciones de
aprendizaje deberan enfrentar al alumnado a problemas de diversa indole, de
estructura cerrada o abierta (con soluciones y estrategias de resolucion
diversas), crear la necesidad de resolver la situacion planteaday, a la vez, brindar
una oportunidad para construir nuevo conocimiento matematico. La eleccion de
la estrategia y su revisidon durante la resolucidon del problema implica tomar
decisiones, formular conjeturas, asumir riesgos y transformar el error en una
oportunidad de aprendizaje. Ademas de estos aspectos, debe proporcionarse al
alumnado la posibilidad de interactuar con la situacién, planteando nuevas
preguntas, reformulando el problema o creando otros nuevos.

Este proceso, abordado como metodologia activa, convierte al alumnado en el
protagonista del aprendizaje y favorece la reflexion, el pensamiento critico, el
desarrollo del aprendizaje autbnomo, la autoestima y la motivacioén, asi como la
interaccién y la colaboracién entre iguales. Planificar situaciones de trabajo
cooperativo o en equipo supone un desafio en el que se combinan esfuerzos, se
contrastan ideas y razonamientos, se defienden diferentes puntos de vista y
estrategias para encontrar soluciones a una situacion problematica,
contribuyendo al desarrollo de relaciones afectivas constructivas.

Las situaciones de aprendizaje pueden iniciarse a través de cuestionarios,
preguntas, lluvia de ideas, encuestas, geoplanos, policubos, retos, enigmas,
juegos o experimentos que provoquen la accién del alumnado, propiciando la
indagacion y la experimentacién para construir nuevos aprendizajes mediante
el establecimiento de relaciones y conexiones con los aprendizajes previos (por
ejemplo, la formulacién de conjeturas sobre juegos o aspectos geométricos, la
comprobaciéon de sus predicciones y la comunicaciéon y argumentacién de sus
conclusiones).

Incluir en estas situaciones momentos de reflexion favorece la toma de
conciencia sobre el propio aprendizaje, ademas de contribuir al desarrollo y
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fortalecimiento de aspectos emocionales, como identificar y gestionar las
propias emociones al enfrentarse a retos matematicos, previniendo de esta
manera dificultades en el aprendizaje que tienen como base estos aspectos. En
la Educacion Primaria, el juego no competitivo constituye una actividad
especialmente adecuada para educar las emociones, ya que propicia el
reconocimiento y la expresion de sentimientos y estados de animo de forma
natural y espontanea y su regulacion a través de la presentacién de modelos
positivos.

El razonamiento desempefia un papel activo en el aprendizaje de las
matematicas y el proceso de construccion de nuevos conocimientos. La
progresiéon natural, en este proceso de construccién, comienza con la
experiencia y la induccién como paso previo al desarrollo del razonamiento
deductivo. Por consiguiente, en los primeros niveles, las situaciones de
aprendizaje deberdn centrarse en la fase intuitiva y orientarse hacia la
exploracién a través del tanteo, la modificacion de condiciones, la comparacién
de ejemplos y contraejemplos, etc., para ir haciendo progresos en la
comprension de conceptos, relaciones y propiedades e ir avanzando hacia una
fase mas formal en el tercer ciclo.

Las matematicas, por su caracter instrumental, prestan apoyo a otras areas de
conocimiento, del mismo modo que estas también contribuyen al desarrollo de
la competencia matematica. Por ello, las situaciones de aprendizaje deberdn
proporcionar oportunidades para reconocerlas en otros ambitos, integrar los
elementos curriculares de las mismas y entender su importancia y su utilidad
(como la utilizacion de las estrategias matematicas en experimentos cientificos,
el descubrimiento o creacion de patrones o regularidades en producciones
musicales, la representacién de formas, composiciones y transformaciones
geométricas en manifestaciones artisticas, etc.). Esta interdisciplinariedad tiene
su maxima expresién al entender las matematicas dentro del ambito de las
disciplinas STEAM, disefiando situaciones de aprendizaje que integren estas
cinco disciplinas en lugar de tratarse como areas diferenciadas. De esta forma,
logramos el desarrollo transversal de los saberes que son imprescindibles para
el desarrollo de la sociedad actual y del futuro.

Del mismo modo, es recomendable que las situaciones de aprendizaje traten
sobre temas relacionados con el interés comun y los desafios y retos del siglo
XXI, fomentando la sensibilizacién ante problemas sociales, cientificos,
econdémicos o medioambientales, la reflexion, la critica, el compromiso y la toma
de decisiones responsables (como, por ejemplo, el uso ético y sostenible de las
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tecnologias, y las decisiones de compra responsable). En este contexto cobra
especial relevancia la perspectiva de género en las matematicas, dando
visibilidad al papel de la mujer dentro del ambito cientifico y contribuyendo a la
eliminacion de las barreras marcadas por estos estereotipos.

La contextualizacion en entornos reales requiere tener en cuenta el momento
actual de acelerado desarrollo tecnolégico. La tecnologia desempeiia un papel
fundamental en las matematicas, como recurso y como apoyo y contribucién a
la mejora del proceso de aprendizaje. Debera fomentarse el uso de una variedad
de herramientas y recursos tecnoldgicos (como calculadoras, hojas de calculo,
aplicaciones informaticas de geometria, robdtica, etc.) con el fin de que el
alumnado adquiera el manejo y aprovechamiento adecuados. En cuanto al
pensamiento computacional, debera comenzarse por el reconocimiento de
patrones (por ejemplo, en rutinas o series de objetos de la vida cotidiana) o de
algoritmos sencillos (como instrucciones paso a paso) evolucionando,
progresivamente, desde la automatizacion de acciones sencillas de la vida
cotidiana (recorridos o itinerarios, reglas de juegos, etc.) hacia la creaciéon de
algoritmos y modelos que pueden incluir instrucciones de pasos ordenados, la
division de un problema en partes o secuencias sencillas de programacion por
bloques.

Las matematicas constituyen un poderoso instrumento para comunicar y
representar ideas, procedimientos, relaciones y resultados a través del lenguaje
simbdlico (numeros, operaciones, graficos, tablas, etc.) y la terminologia
apropiada. Para potenciar este aspecto distintivo deberan plantearse situaciones
de aprendizaje en las que el alumnado tenga la oportunidad de desarrollar la
capacidad de representar y comunicar conocimientos matematicos, individual o
colectivamente, a través de distintos medios manipulativos, orales, escritos,
graficos o multimodales. Aunque es valida cualquier representacién que cumpla
su funcion, en el primer ciclo estdn especialmente indicadas estrategias o
herramientas como el uso de materiales manipulativos, objetos, construcciones
o dibujos, por su cercania a la etapa de educacion infantil. En el segundo y tercer
ciclo pueden utilizarse, de forma progresiva, dibujos, diagramas,
dramatizaciones, esquemas, tablas, graficos, etc., y diferentes herramientas,
desde las mas sencillas, como el lapiz y el papel o herramientas de dibujo
(reglas, transportadores de dangulos...) hasta las tecnologias educativas
(aplicaciones informaticas de geometria, hojas de calculo, imagenes, etc.).

La multitud de datos y el exceso de informacion recibidos a través de diferentes
medios exige conceder al bloque del sentido estocastico mayor relevancia de la
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que se le ha otorgado tradicionalmente. Inicialmente, deberan plantearse
situaciones de aprendizaje que permitan al alumnado desarrollar estrategias de
recogida, conteo y organizacién de datos y extraer informaciéon de graficos
sencillos. Progresivamente, se irdn incorporando pequefas investigaciones
sobre temas cotidianos del entorno cercano; el tratamiento y la representacion
de los datos recogidos; la realizacién de estudios estadisticos sencillos con
informacion recogida por el alumnado sobre temas de la vida diaria que estén
relacionados con otras dareas o de interés general (consumo, reciclaje...),
utilizando diferentes medios (cuestionarios, entrevistas...) y recursos (incluidos
los tecnolégicos); la comparacién y el analisis de datos para extraer conclusiones
fundamentadas, y la prediccion, asi como la experimentacién con fenémenos
sencillos relacionados con el azar, como juegos con monedas, dados o cartas.

Las situaciones de aprendizaje permitirdn comprobar tanto el grado de
adquisicion de las competencias especificas, tomando como referencia los
criterios de evaluacién, como el proceso de aprendizaje, cobrando especial
relevancia cuestiones del siguiente tipo: como resuelve los problemas, qué
estrategias utiliza, si demuestra un conocimiento adecuado de los saberes, si
predice las soluciones y formula conjeturas, cdmo verifica e interpreta los
resultados, cdémo muestra el razonamiento seguido, cémo justifica sus
respuestas, c6mo comunica los resultados y las formas que utiliza, cémo usa
uso que hace del lenguaje matematico, qué conexiones matematicas establece
con otras areas y con la vida diaria, cdmo representa las ideas y las conexiones,
si reconoce patrones y relaciones, cdmo hace uso de los recursos tecnoldgicos,
si es capaz de identificar sus emociones durante la actividad matematica y las
gestiona de forma adecuada, perseverando ante las dificultades y el fracaso y
construyendo la autoconfianza.

A lo largo de la historia las matematicas han venido estimandose como un area
compleja donde las dificultades de aprendizaje se consideran algo normal.
Debido a esto, el principio de prevencion debe estar presente en el disefio de
las situaciones de aprendizaje. De esta forma, la anticipacion a las dificultades
facilita la adquisicion de los distintos saberes y contribuye, por un lado, a la
estabilidad emocional potenciando la tolerancia al fracaso y, por otro lado, a que
no se pierda la conexidn entre la tarea y su significado.

CRITERIOS DE EVALUACION

Primer ciclo
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Competencia especifica 1.

Criterio 1.1. Comprender las preguntas planteadas a través de diferentes
estrategias o herramientas, reconociendo la informacién contenida en
problemas de la vida cotidiana.

Criterio 1.2. Proporcionar ejemplos de representaciones de situaciones
problematizadas sencillas, utilizando recursos manipulativos y graficos que
ayuden en la resolucion de un problema de la vida cotidiana.

Competencia especifica 2.

Criterio 2.1. Emplear algunas estrategias adecuadas en la resolucion de
problemas.

Criterio 2.2. Obtener posibles soluciones a problemas, de forma guiada,
aplicando estrategias basicas de resolucion.

Criterio 2.3. Describir verbalmente la idoneidad de las soluciones de un
problema a partir de las preguntas previamente planteadas.

Competencia especifica 3.

Criterio 3.1. Realizar conjeturas matematicas sencillas, investigando patrones,
propiedades y relaciones de forma guiada.

Criterio 3.2. Dar ejemplos de problemas a partir de situaciones cotidianas que
se resuelvan matematicamente.

Competencia especifica 4.

Criterio 4.1. Describir rutinas y actividades sencillas de la vida cotidiana que se
realicen paso a paso, utilizando principios bdasicos del pensamiento
computacional de forma guiada.

Criterio 4.2. Emplear herramientas tecnoldgicas adecuadas, de forma guiada, en
el proceso de resolucién de problemas.

Competencia especifica 5.

Criterio 5.1. Reconocer conexiones entre los diferentes elementos matematicos
aplicando conocimientos y experiencias propios.
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Criterio 5.2. Reconocer las matematicas presentes en la vida cotidiana y en otras
areas, estableciendo conexiones sencillas entre ellas.

Competencia especifica 6.

Criterio 6.1. Reconocer lenguaje matemadtico sencillo presente en la vida
cotidiana, adquiriendo vocabulario especifico basico.

Criterio 6.2. Explicar ideas y procesos matematicos sencillos, los pasos seguidos
en la resoluciéon de un problema o los resultados matematicos, de forma verbal
o grafica.

Competencia especifica 7.

Criterio 7.1. Reconocer las emociones basicas propias al abordar nuevos retos
matematicos, solicitando ayuda solo cuando sea necesario.

Criterio 7.2. Expresar actitudes positivas ante retos matematicos, aceptando el
error como una oportunidad de aprendizaje.

Competencia especifica 8.

Criterio 8.1. Participar respetuosamente en el trabajo en equipo, estableciendo
relaciones saludables basadas en el respeto, la igualdad y la resolucién pacifica
de conflictos.

Criterio 8.2. Aceptar la tarea y rol asignado en el trabajo en equipo, cumpliendo
con las responsabilidades individuales y contribuyendo a la consecucién de los
objetivos del grupo.

Segundo ciclo

Competencia especifica 1.

Criterio 1.1. Interpretar, de forma verbal o grafica, problemas de la vida
cotidiana, comprendiendo las preguntas planteadas e identificando los datos
relevantes, a través de diferentes estrategias o herramientas, incluidas las
tecnoldgicas.

Criterio 1.2. Producir representaciones matematicas a través de esquemas o
diagramas que sirvan de apoyo en la resolucién de una situacidon problematizada
de la vida cotidiana.
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Competencia especifica 2.

Criterio 2.1. Comparar entre diferentes estrategias para resolver un problema
de forma pautada.

Criterio 2.2. Obtener posibles soluciones de un problema siguiendo alguna
estrategia conocida.

Criterio 2.3. Demostrar la correccién matematica de las soluciones de un
problema, revisando las operaciones y la idoneidad de los resultados segun las
preguntas formuladas y su coherencia en el contexto planteado.

Competencia especifica 3.

Criterio 3.1. Analizar conjeturas matematicas sencillas investigando patrones,
propiedades y relaciones de forma pautada.

Criterio 3.2. Dar ejemplos de problemas sobre situaciones cotidianas que se
resuelven matematicamente.

Competencia especifica 4.

Criterio 4.1. Automatizar situaciones sencillas de la vida cotidiana que se
realicen paso a paso o sigan una rutina, utilizando de forma pautada principios
basicos del pensamiento computacional.

Criterio 4.2. Emplear herramientas tecnoldgicas adecuadas en el proceso de
resolucion de problemas.

Competencia especifica 5.

Criterio 5.1. Realizar conexiones entre los diferentes elementos matematicos,
aplicando conocimientos y experiencias propios.

Criterio 5.2. Interpretar situaciones en contextos diversos, reconociendo las
conexiones entre las matematicas y la vida cotidiana.

Competencia especifica 6.

Criterio 6.1. Reconocer lenguaje matematico sencillo presente en la vida
cotidiana en diferentes formatos, adquiriendo vocabulario especifico basico y

mostrando la comprension del mensaje.
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Criterio 6.2. Explicar los procesos e ideas matematicas, los pasos seguidos en
la resolucion de un problema y los resultados obtenidos, utilizando lenguaje

matematico sencillo y diferentes formatos.

Competencia especifica 7.

Criterio 7.1. ldentificar las emociones propias al abordar retos matematicos,
pidiendo ayuda solo cuando sea necesario y desarrollando la autoconfianza.
Criterio 7.2. Mostrar actitudes positivas ante retos matematicos tales como el
esfuerzo y la flexibilidad, valorando el error como una oportunidad de
aprendizaje.

Competencia especifica 8.

Criterio 8.1. Trabajar en equipo activa y respetuosamente, comunicandose
adecuadamente, respetando la diversidad del grupo y estableciendo relaciones
saludables basadas en la igualdad y la resolucién pacifica de conflictos.
Criterio 8.2. Participar en el reparto de tareas asumiendo y respetando las
responsabilidades individuales asignadas y empleando estrategias sencillas de
trabajo en equipo dirigidas a la consecucion de objetivos compartidos.

Tercer ciclo

Competencia especifica 1.

Criterio 1.1. Comprender problemas de la vida cotidiana a través de la
reformulacion de la pregunta, de forma verbal y grafica.

Criterio 1.2. Elaborar representaciones matematicas que ayuden en la bisqueda
y eleccién de estrategias y herramientas, incluidas las tecnoldgicas, para la
resolucion de una situacién problematizada.

Competencia especifica 2.

Criterio 2.1. Seleccionar entre diferentes estrategias para resolver un problema,
justificando la eleccion.

Criterio 2.2. Obtener posibles soluciones de un problema, seleccionando entre
varias estrategias conocidas de forma auténoma.
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Criterio 2.3. Comprobar la correccion matematica de las soluciones de un
problema revisando y modificando las estrategias y el razonamiento segquido, si
es preciso, y asegurando su coherencia en el contexto planteado.

Competencia especifica 3.

Criterio 3.1 Formular conjeturas matematicas sencillas investigando patrones,
propiedades y relaciones de forma guiada.

Criterio 3.2. Plantear nuevos problemas sobre situaciones cotidianas que se
resuelvan matematicamente.

Competencia especifica 4.

Criterio 4.1. Modelizar situaciones de la vida cotidiana utilizando, de forma
pautada, principios bdasicos del pensamiento computacional.

Criterio 4.2. Emplear herramientas tecnoldgicas adecuadas en la investigacion y
resolucion de problemas.

Competencia especifica 5.

Criterio 5.1. Utilizar conexiones entre diferentes elementos matematicos
movilizando conocimientos y experiencias propios.

Criterio 5.2. Utilizar las conexiones entre las matematicas, otras areas y la vida
cotidiana para resolver problemas en contextos no matematicos.

Competencia especifica 6.

Criterio 6.1. Interpretar lenguaje matematico sencillo presente en la vida
cotidiana en diferentes formatos, adquiriendo vocabulario apropiado vy
mostrando la comprension del mensaje.

Criterio 6.2. Comunicar en diferentes formatos las conjeturas y procesos
matematicos, utilizando lenguaje matematico adecuado.

Competencia especifica 7.

Criterio 7.1. Autorregular las emociones propias y reconocer algunas fortalezas
y debilidades, desarrollando asi la autoconfianza al abordar retos matematicos.
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Criterio 7.2. Elegir actitudes positivas ante retos matematicos, tales como la
perseverancia y la responsabilidad, valorando el error como una oportunidad de
aprendizaje.

Competencia especifica 8.

Criterio 8.1. Trabajar en equipo activa y respetuosamente, mostrando iniciativa,
comunicandose de forma efectiva, valorando la diversidad, mostrando empatia
y estableciendo relaciones saludables basadas en el respeto, la igualdad y la
resolucion pacifica de conflictos.

Criterio 8.2. Colaborar en el reparto de tareas, asumiendo y respetando las
responsabilidades individuales asignadas y empleando estrategias de trabajo en
equipo sencillas dirigidas a la consecucion de objetivos compartidos.
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ANEXO IV
Horarios

Horario escolar, expresado en horas semanales, correspondiente a las
ensefianzas de cada una de las areas de Educaciéon Primaria.

. CICLOS
AREAS
1° | 2° | 3° | Total

Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural 7 8 |7,5] 22,5
Educacién Artistica 5 5 4 14
Educacién Fisica 6 5 5 16
Educacién en Valores Civicos y Eticos 0 o [1,5 1,5
Lengua Castellana y Literatura 9 9 9 27
Lengua Extranjera 6 6 6 18
Matematicas 8 8 8 24
Religion/Atencion Educativa 3 2 2 7
Segunda Lengua Extranjera/ drea de caracter transversal 1 2 2 5
Recreos 5 5 5 15

TOTAL 50 | 50 | 50 150

Los centros educativos, dentro de su autonomia pedagdgica, establecerdan una
distribucién equitativa por cursos, que respete un equilibrio entre los cursos del

ciclo.
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